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APRESENTACAO

Cintia Rufino Franco Shintate!

cintiarufinofranco@gmail.com

“Qualquer um pode se dizer historiador.
Contudo, nada mais dificil e raro do que ser historiador”

Pierre Vilar

Pensar sobre educacdo é pensar sobre seus atores, em diversas variaveis e
multiplas dimens&es. Adianto que nao pretendo apontar culpados, mas reflexées que
apontem para o encaminhamento de discussfes e debates, extremamente necessarios
e que possuem possibilidades infinitas.

E preciso mudar o olhar para o estudante, pois este nasceu na era das
tecnologias da comunicacao e informacéo e no seio de todas as consequéncias que ela
carrega consigo. Fake News, desinformagé&o, produgéo de conteddo em volume jamais
visto anteriormente (e ndo necessariamente de qualidade), negacionismos.

O professor e suas multiplas dimensdes. O ator que fica no centro do palco
recebendo aplausos e tomates vindos dos seus telespectadores. Professores sdo seres
humanos, ficam tristes e felizes. Tém dias bons e ruins. Carregam consigo suas
experiéncias sociais e profissionais. Como qualquer outro profissional, precisam ser
respeitados e valorizados como tal, pois sabe-se que educagdo ndo se faz com
achismos. Aplausos e menc¢des honrosas chegam a soar como zombaria por parte de
alguns governantes.

E preciso destacar também a necessidade de haver politicas publicas que
estejam realmente comprometidas com o ensino basico do Brasil. Sem mascaras. E
preciso ter comprometimento com o ensino de qualidade, garantir ndo apenas acesso,
mas permanéncia dos estudantes. Ofertar reais planos de carreira, condi¢cdes de

trabalho e salario adequado ao oficio docente. Investir pesadamente na educacao, em

1 Editora chefe da Revista Hominum. Especialista em Histéria pela PUCSP. Pedagoga. Docente
da Educacéo Basica do Estado de Sao Paulo.
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bons materiais, nos prédios das escolas, promovendo uma educacdo de qualidade,
equidade e acessibilidade.

Também quero dar atengdo ao abismo que existe entre a academia e a
educacao basica. H4 muitos indicadores que mostram que grande parte dos formados
em Licenciaturas saem das universidades e faculdades sem terem conhecimentos
basicos pedagdgicos. Parece improvavel, jA que estdo saindo de licenciaturas. Mas
olhando de perto as grades de disciplinas dos cursos de licenciatura das universidades
e faculdades, percebe-se que ha uma grande preocupagdo com o conhecimento técnico
do curso em detrimento ao pratico pedagodgico. Sabe-se que alguns cursos tém
consciéncia disso e ja ha um movimento na dire¢cdo de mudar esta realidade. O que
guero destacar aqui é o fato de muitos formandos sairem das cadeiras da universidade
com o intuito de ndo atuar na educacao basica, mas no ensino superior ou mesmo nem
pisar numa sala de aula. Por diversas variaveis que ndo cabe discorrer aqui, muitos
destes acabam dentro da sala de aula sem a minima nog&o do como proceder, como
dar aula, como preencher diarios, como preparar aula, que contedo ministrar, como
ministrar, como lidar com as multiplas dimensdes de uma sala de aula.

A sensacdo é a de ter passado pela graduacdo e ndo ter aprendido
absolutamente nada. Toda a teoria aprendida na area especifica é possivel de ser
ensinada desde que facamos adaptacdes. Adaptar o contetdo, o tempo, a linguagem,
a abordagem. Mas ninguém nos ensina sobre isso na graduacdo. O docente tem que
aprender “na raga”, levando anos para “pegar o jeito”. Entendo que docentes precisam
ser reflexivos, perceber suas “falhas” e buscar se aprimorar. Sem duvidas o caminho
seria muito mais leve se saissem da graduacao preparados a docéncia. Entendo que o
aprimoramento precisa estar no cerne da atuagdo do professor, assim como
compreendo que a formacdo também acontece ho momento da atuacao.

Neste contexto, me pergunto o que a academia poderia proporcionar ao
professor da educacdo bésica que ja esta atuando, para auxiliar nessa formacao
posterior a graduacao. Existem inameros latu senso e strictu senso, sem duvidas. Sao
caminhos importantes e necessarios ao aperfeicoamento de qualquer profissional.
Revistas académicas abertas, todas amplamente disponiveis oferecendo conhecimento
de qualidade, fruto de inimeras pesquisas cientificas realizadas no interior das
universidades. Também. Porém, estando na ponta de c4, com experiéncia da ponta de
la, posso dizer com certeza: existe um enorme abismo entre a producéo académica e a

educacao basica.
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Refletindo sobre a citacdo de Pierre Vilar, nos encontramos hum momento da
Historia mundial em que qualquer pessoa sem formacao pode construir conhecimento,
0 que é uma faca de dois gumes. Se por um lado, vemos emergir perfis nas midias
sociais que inundam a internet com todo tipo de conhecimento, por outro lado fica dificil
filtrar o que é feito com qualidade. Passamos do positivismo ao negacionismo,
revisionismo e fofocas histdricas. Precisamos, como pesquisadores, reaver e reocupar
este lugar, mostrando que as inUmeras pesquisas realizadas dentro das universidades
ndo sdo balbdrdia, mas que tém impacto na vida politica, social, cultural e econébmica
do leitor ndo especialista. Que nossas pesquisas ndo sdo frutos do acaso nem de
achismos.

Neste sentido, acredito que toda produgdo académica realizada dentro das
universidades deveria ser acessivel a toda sociedade, ndo apenas a um publico
especifico. Se o que eu produzo academicamente ndo € possivel ser compreendido
pelos meus pais, irmaos, sobrinhos, ou qualquer pessoa que nhao esta no meio
académico, para quem estou produzindo? E preciso ter cientificidade? Sem duvidas.
Nao quero dizer que n&o devemos produzir para nossos pares, mas que esse
conhecimento precisa ser acessado e compreendido pelo restante da sociedade de
alguma forma, e um caminho possivel é através da educacao basica e de publicacdes
gue tenham esse objetivo como norteador de suas diretrizes.

Desta forma, a Revista Hominum se prop8e a ser uma ponte entre a academia
e a educacdo basica. Nossa preocupacdo primeira estda em oferecer contetdo
académico de qualidade com acesso aberto e livre e com linguagem didética.

Ao propor este dossié e no decorrer do processo de avaliacdo dos artigos me
perguntei incessantemente: “Poderia levar este texto para a sala de aula ou para a sala
dos professores?” A resposta para esta questdo € o que norteou a escolha dos artigos
desse dossié e é o parametro que a Revista Hominum coloca como essencial em suas

publicacbes deste momento em diante.
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ENSINO DE HISTORIA: SABERES E APRENDIZADOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO EM COXIM/MS (2008-2010)

Silvana Aparecida da Silva Zanchett?
Docente/lUFMS/CPCX

silvana.zanchett@ufms.br

Resumo: Este artigo tem visa pensar as possibilidades do fazer docente e o Ensino de
Histéria, para compreendermos as possibilidades e as demandas que permeiam o
aprendizado. Considerando que, aprender e ensinar Histéria vai muito além da sala de
aula, pois o conhecimento deve ser interligado com sentidos e significados.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Aprendizagem, Sala de aula

Abstract: This article aims to think about the possibilities of teaching and teaching
history, in order to understand the possibilities and demands that permeate learning.
Where as, learning and teaching history goes far beyond the classroom, as knowledge
must be interconnected with senses and meanings.

Keywords: History Teaching, Learning, Classroom

Inicio a discussdo do meu lugar de fala, um lugar permeado de sentidos e
significados para o fazer do professor e professora da rede de ensino. Trago para a
reflexdo essa questdo devido existir muitas discussdes sobre o0s processos de
aprendizagem, no entanto, elas apenas apontam as fragilidades do fazer pedagdgico,
iSso ao pensar a partir do lugar de quem forma professores e professoras que atuardo
elou atuam no espaco escolar da educacgédo béasica. Nesse sentido, a discussao parte
da pergunta: O que temos ensinado ou aprendido quando lecionamos Histoéria e qual a
nossa importancia no processo educativo?

E nessa perspectiva que este trabalho pretende discutir a pratica docente e o
ensino de Historia, com base metodoldgica de ensino. O eixo central da discusséo esta
na questéo de que didatica e metodologia da Histéria se constituem pontos importantes
para se pensar esse fazer e o aprender histéria. Sendo que, o conhecimento é uma
construcao e nesse caminho, o ensino de historia tem um papel importante na formacao

cidada dos(as) estudantes.

2 Doutora em Histéria pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD/Brasil), Professora
Adjunta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS/Brasil) Campus Coxim e
Membro do Grupo de pesquisa “Trilhas: migragdes, fronteiras e género”.
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Para pensar o Ensino de Histéria, trago para a discussdo a autora Circe
Bittencourt (2012), que destaca a importancia de se refletir sobre a formacdo do

professor de historia e o cotidiano da sala de aula.

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas
de trabalho necessérias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os
germes do historico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e
a valorizar a diversidade dos pontos de vistas. Ao professor cabe
ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num conjunto
mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula
de Histdria, temas em problematica. (BITTENCOURT, 2012, p. 57).

Para pensar nesse processo de aprendizado, ndo basta sermos autbnomos em
nossas atitudes e préticas diarias em sala de aula, mas como nos ensina Paulo Freire
(2011) ao propor, em seu livro Pedagogia da autonomia, que ensinar exige respeito a
autonomia de ser do educando(a), “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nhdo conceber uns aos outros”, e

afirma que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem; o professor que ironiza o
aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar”,
gue se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride o0s principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 2011, p. 58).

Sendo que, a constru¢gdo do conhecimento é um processo de aprender a
aprender, de pensar e sistematizar o pensado, com base em probleméticas postas pelo
contexto em que se inserem 0s sujeitos envolvidos os/as estudantes, professores(as) e
a comunidade escolar. Ou seja, quando esse processo € autoritario, o(a) professor(a) €
0 Unico detentor de todo 0 conhecimento, o aprendizado néo faz sentido aos estudantes
e nem mesmo ao profissional da educagdo, pois ndo h& trocas, mas somente a
transmissao.

Freire (2011) nos ensina que esse fazer autoritario e desumano, contribui para
reproduzir a educacao “bancaria”, a servico da opressao, € nao da libertacao. Por essa
raz&o, € de extrema relevancia promover a participacdo, a autonomia e o protagonismo
na escola, que precisa se mostrar aberta a desenvolver atividades que vao além da
transmisséo dos contetdos formais, precisa criar espagos e situa¢des que favoregcam a
experiéncia da solidariedade, o fortalecimento da sociabilidade, o acesso a atividades

culturais e mesmo ao conhecimento de forma mais participativa, como em debates e
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seminarios. Para Freire (2011, p. 110), precisamos desenvolver a pratica de falar com

e ndo a de falar a, e complementa:

[...] o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando
aos outros de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos o0s
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos
a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles (2011,
p. 111).

Nesse sentido, procurei sempre utilizar a pratica do escutar os estudantes, num
sentido de aprender com o falar deles e dessa maneira, democratizar o saber. Por que
optei por trazer o renomado autor Paulo Freire para pensar o processo educativo e
narrar a minha experiéncia em sala de aula? Ao estudar a metodologia freiriana, aprendi
gue o sucesso do aprendizado ndo esta no estudante e tdo pouco no professor(a), mas
nos dois ao mesmo tempo, portanto, se esse processo nao é dialégico ele nao faz
sentido aos dois.

Nessa direcdo, relatarei algumas experiéncias de uma professora recém-
formada que vai se aventurar a ministrar aulas para estudantes do Ensino Médio de uma
escola muito renomada na cidade de Coxim. Um dia antes da colacdo de grau, fui
indicada para ministrar aulas na Escola Estadual Pedro Mendes Fontoura, ao chegar e
me apresentar como candidata ao cargo, a coordenac¢do me olhou e falou: Vocé nao
esta preparada para assumir essas aulas, pois os estudantes sdo muito inteligentes e
para uma pessoa que ira se formar sera muito dificil vocé conseguir realizar essa funcgao.
Engoli o nervosismo e falei, me da uma chance que eu farei o possivel para estar ao
nivel deles. No entanto, ndo sabia que por um erro matematico da professora anterior,
todos os estudantes estavam aprovados na disciplina, isso faltando dois bimestres, mas
isso ndo foi empecilho para desenvolver a atividade docente.

Entdo em meados de 2007, iniciei as atividades como professora de histéria,
momentos ricos que me mostraram que ha um abismo entre o saber académico e o
ensino de historia. Essa afirmacéo, se deu ao longo do fazer e me fez refletir muito no
periodo e hoje na academia, pois ao “formar” professores e professoras, muitas vezes
construimos esses agentes que se distanciam dos(as) estudantes, nos colocando em
um patamar de superioridade. Destaco essa reflexdo a partir da minha experiéncia em
sala de aula, uma professora em inicio de carreira que teria que lidar com estudantes
do ensino médio ja aprovados na disciplina, mas que, no entanto, teriam que cursar o

componente curricular de historia, de qualquer maneira.
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Embasada nas palavras de Schmidt (2004), compreendi que:

A sala de aula ndo € apenas um espaco onde se transmite
informacdes, mas onde uma relagé@o de interlocutores constréi sentido.
Trata-se de um espetédculo impregnado de tensdes em que se torna
inseparavel o significado da relacéo, teoria e pratica, ensino e pesquisa
(2004, p. 57).

Articulando elementos do fazer histérico e do fazer pedagdgico, entendo que é
preciso e urgente focar em novas estratégias de ensino, sendo assim, todos os dias eu
pensava nos planejamentos e refletia que eu deveria preparar as melhores aulas, com
todas as metodologias possiveis para serem aplicadas naquela situacdo. E assim, tive
muitos aprendizados com aqueles jovens e adolescentes, visto que mesmo
aprovados(as), sempre participavam das aulas, dos debates e dos seminarios de uma
maneira muito participativa. Além de estar com as turmas do Ensino Médio, também tive
a oportunidade de ministrar aulas para alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, no
gual desenvolvi trabalhos com teatro, construcéo de historia em quadrinhos, que ao final
do ano, trouxe uma alegria ao ver o resultado final.

E a grande licdo que tive como docente da Educacdo Basica foi a possibilidade
da implantacdo da metodologia freiriana, ao adotar mesmo sem muito saber a fundo
gue era uma ferramenta tedrica importante. Levar o protagonismo aos estudantes, fazer
rodas de conversa, ouvir masicas, assistir um filme tematico, analisar imagens de
jornais, estar em outros espacos fisicos e ainda possibilitar debates e coleta das
impressdes levantadas por eles mesmos e principalmente, provocar a reflexdo e
guestionamentos para a construcéo do saber.

Quando analisamos o componente curricular do Ensino de Histéria, muitas vezes
observamos desconhecimentos, como espacos geograficos, culturais, sociais, enfim,
observei também o distanciamento temporal de culturas primitivas e se isso nao for bem
trabalhado, fica um vazio no processo de aprendizado. Como aprender sobre a Africa,
se ele/ela ndo sabe nem a localiza¢cdo no mapa dos paises africanos, ou ainda, ao falar
do continente africano, direcionarmos apenas pelo viés escravista. Ou seja, 0 ensino
muitas vezes é levado ao desinteresse do conhecimento, e assim apreendi que muitos
conteldos histéricos caem nesse abismo, ao nao interligar-se com outros eixos, como
o cultural, o politico e o social.

A escola consiste-se em um dos espacos privilegiados para propiciar os
processos cognitivos de aprendizagem e se ndo houver a participacdo ativa dos(as)

estudantes, esse processo ndo é democratico. Assim, acredito que o grande papel do
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professor é provocar e propiciar a autonomia e o protagonismo dos estudantes nesses
espacos. Acredito que ndo adianta desculpar nossas falhas docentes e culpabilizar os
estudantes o fracasso, o0 desinteresse e a apatia nos resultados escolares, se nao
proporcionamos a eles possibilidades de atuacdo como sujeitos dentro da escola, nas
salas de aula, espacos de conhecimentos que eles passam boa parte de suas vidas.
Douglas Orestes Franzen(2016), em seu texto Educacdo para os direitos
humanos: debates e praticas como possibilidades para o ensino de histéria na educagéo
basica, destaca ao longo do debate a importancia que a disciplina de Historia, ndo
somente com foco na disciplina em si, mas em dialogo com tematicas que se ligam.

Destaca ainda que,

Certamente, uma das maiores dificuldades do oficio de educador €
constantemente ter a capacidade ou a disponibilidade de construir
novas praticas e metodologias de ensino. Isso se torna quase que uma
necessidade diante das caracteristicas dos estudantes da educacao
basica, que buscam a cada momento novidades e algo que possa 0s
atrair no ambiente escolar, além de oxigenar e desafiar a atividade de
docéncia por meio da reformulacéo e adocédo de novas praticas pelos
professores. O marasmo das mesmas posturas e dos mesmos
métodos retrata a falta de perspectiva e inovac¢éo na docéncia, em que
0 mais do mesmo torna o ato de ensinar cansativo € pouco prazeroso
com o passar dos anos. Inovar e ressignificar séo praticas necessarias
para o exercicio da docéncia. O primeiro aspecto a ser destacado é o
fato de que temos de contextualizar na disciplina a no¢do de processo.
(FRANZEN, 2016, p.40-41)

Utilizei essa metodologia patrticipativa, utilizando a pratica com rodas de
conversa propiciando, um ambiente diferente, e ainda rompendo com os estereétipos
culturalmente determinados de que os estudantes ndo tém conhecimentos. Assim,
ministrei muitas aulas embaixo de um pé de manga, observando o espaco fisico da
escola e proporcionando um ambiente diferente da rotina escolar. No inicio da
experiéncia de retirar os(as) estudantes da sala, propiciar um ambiente diferente do
tradicional, me colocava sujeita ao fracasso, pela dispersdo, no entanto, foi uma
experiéncia agregadora, e que me ensinou que existem aprendizados fora da sala de
aula comum e que o dialogo fluia de maneira mais descontraida e assim, houve

aprendizados e sentidos para os(as) estudantes. Franzen (2016) destaca ainda que,

[...] se os curriculos e os temas historicos sdo postos como
fragmentados no plano de ensino e nos livros didaticos, € funcdo do
professor conjecturar os temas para que haja a concepc¢éao processual
do fato histérico. A nogdo de que “terminamos” um conteudo e
“iniciamos” outro ainda é bastante presente na sala de aula. Portanto,
No NOsso caso, ao se tratar da Revolucdo Francesa, da Declaracéo
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Universal dos Direitos Humanos e da Constituicdo brasileira de 1988,
€ necessario deixar claro que esses trés momentos tém relagdes entre
si, ndo sdo fragmentos isolados, mas fazem parte de uma mesma
caminhada histérica. Essa no¢ao de processo é muito importante e o
aluno deve ter isso presente. (FRANZEN, 2016, p.41)

Dessa forma, desenvolvi muitos debates a partir dos temas geradores,
propiciando aos estudantes a desconstru¢cdo do senso comum, como no caso debates
politicos que para eles nao tinha significado algum, ou seja, algo muito distante para
eles. A experiéncia foi gratificante e pode servir de exemplo para outros espagos, dentro
e fora do ambiente escolar, a fim de desconstruir essa visdo de que os(as) estudantes
de hoje sdo apaticos e que a sua participagdo no processo ndo tem sentido ou
significados. Acredito que, plantei algumas indagacdes e reflexdes que hoje faz sentido
para eles, ou seja, ha possibilidades infinitas para romper com os padrbes autoritarios
do ensino de histéria e que ao dialogar com os estudantes, ndo diminui a sua

importancia no processo, pelo contrario, aproxima e torna o ensino mais interessante.
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Resumo: O presente artigo analisa o uso errbneo dos instrumentos avaliativos em sala
de aula a partir de um relato de experiéncia realizado durante um estagio de docéncia
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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Abstract: This article analyzes the erroneous use of evaluative instruments in the
classroom from an experience report performed during a teaching internship in Youth
and Adult Education (EJA).

Keywords: teaching, evaluation processes, teaching methodologies, evaluation tools

Introducao

A avaliagéo € um processo natural no cotidiano de todo ser humano, possuindo
um papel importante na vida social e escolar de todos, aparecendo desde os primeiros
anos de vida e se estendendo até o final. O “julgar” e o “comparar” estdo sempre em

acdo, atitudes intrinsecas, seja por meio das reflexdes informais que orientam as
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frequentes opcdes do dia a dia ou formalmente, mediante a reflexdo organizada e
sistematica que define a tomada de decisGes, como pontua Dalben (2005, p. 66).

No ambito escolar a avaliacao vai além do processo de analise ou resultado final,
ela esta inserida em um projeto de construcao pedagdgica que engloba o social, ho qual
0 ambiente escolar esta inserido e o pessoal dos individuos, com seu tempo de

desenvolvimento proprio.

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta
delimitada por uma determinada teoria e por uma determinada pratica
pedagdgica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta
dimensionada por um modelo teérico de sociedade, de homem, de
educacdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem,
expresso na teoria e na pratica pedagdgica (CALDEIRA, 2000, p.122).

Porém, ainda se percebe que a avaliagdo carrega uma carga histérica iniciada
no decorrer do século XVI, com o surgimento da escola moderna (LUCKESI, 2002, p.
5). Neste modelo, os professores possuiam o habito de avaliar o desempenho dos seus
alunos com exames/testes que tinham por objetivo classificar seletivamente o
aprendizado do aluno, recompensando-o com uma nota. Esse sistema de aprovacgéo ou
reprovacao que visa somente 0 momento em que o exame foi realizado ndo contempla
o0 desenvolvimento dos alunos ao decorrer do ano letivo e, muitas vezes, acaba por
desestimular a busca pelo conhecimento autbnomo do aluno. Esses resquicios,
infelizmente, ainda assombram os processos de ensino e aprendizagem.

E preciso desconstruir a ideia de que a avaliagdo como classificacdo é mais
importante do que o aprendizado e o ndo aprendizado em sala de aula. Para tanto, o
processo deve ser observado como um todo e néo feito de forma robdtica/mecanica
como acontece na maioria das vezes pelos docentes. O caminho percorrido em sala por
estudantes e professores, envolvendo a preparacao das aulas e atividades € o que faz
uma avaliacao ser bem sucedida. Este tema sera explorado no decorrer deste artigo,
como forma de reviséo bibliografica, trazendo a baila o préximo tépico, que se refere a

metodologia utilizada.
Metodologia
Com base no cotidiano escolar verificado durante o Estagio Curricular

Supervisionado | (observacional), respaldado pelo Instituto Federal Farroupilha -

Campus Panambi, realizado em uma escola publica de Ensino Fundamental do
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noroeste do Rio Grande do Sul, constatou-se a necessidade de abordar o tema e gerar
discussfes. Isso evidenciou-se quando havia muitas reclamagBes e relatos de
ansiedade por parte dos alunos relacionados ao formato avaliativo proposto a turma,
principalmente em uma semana de provas. No primeiro contato com os alunos da
escola, foi observado que a avaliacdo acontecia com apenas dois instrumentos:
confeccdo de cartazes e provas, ndo possibilitando que estes se expressassem de
outras maneiras.

Apo6s uma intervengao no Estagio Curricular Supervisionado Il, de regéncia, pela
supracitada instituicdo e na mesma escola, outros métodos avaliativos foram utilizados,
como seminarios, trabalhos com pesquisas na Internet e feedback de cada aluno apés
cada aula, relatando o que entendeu com desenhos, frases e palavras. Esses
instrumentos avaliativos se revelaram muito mais eficientes no acompanhamento dos
conteudos ndo compreendidos pela turma, além de estimular outras habilidades e
possibilitar que cada aluno, com a sua singularidade, aprendesse o que era proposto.

Percebe-se que ha duas realidades no sistema educacional brasileiro quando o
assunto é avaliagdo escolar: uma que € ndo inovadora e monotona e a outra que preza
pelo estimulo de diversas habilidades com diferentes metodologias. Para compreendé-
las, uma busca por autores que abordassem o tema “Avaliacdo Escolar” foi realizada e
compilada neste trabalho, tendo o objetivo de gerar discussdes e despertar o pensar no

leitor.
Avaliacéo Escolar

O ato de avaliar acompanha o homem em seu cotidiano, sendo apresentado
desde o inicio de sua vida escolar e que se for proposto de uma maneira negativa pode
vir a prejudicar o seu desenvolvimento psiquico e social. Como menciona Meira (2003),
“na grande maioria dos casos, essas avaliagdes se restringem a diagnosticar o aluno”,
colaborando com préticas que legitimam a culpabilizacdo da crianca pelo ndo aprender
tornando-a facilmente alvo de rotulagbes tais como portadora de distlirbios de
aprendizagem (TULESKI, 2007).

O sistema de avaliacdo nas escolas brasileiras geralmente se baseia na
“classificagdo do educando, minimamente, em “aprovado ou reprovado”; no maximo, em
uma escala mais ampla de graus, tais como as notas” (LUCKESI, 2005, p. 2). Essa
maneira de avaliar sinaliza apenas o contetdo aprendido pelos alunos deixando, em

muitos casos, de sinalizar as deficiéncias do ensino. Esse método de avaliar leva em
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conta apenas o resultado final, pensando no aluno como um ser “pronto” que se obtiver
um desempenho insatisfatério sera responsabilizado pelo resultado; caso o contrario
aconteca, o mérito sera do sistema educacional (LUCKESI, 2005).

Diferentemente do que comumente se pensa, 0 resultado negativo no
desempenho avaliativo ndo é responsabilidade apenas do aluno, mas de um conjunto
de fatores que englobam e sinalizam os déficits nas metodologias pedagdgicas
utilizadas pelos docentes em sala. A maioria dos profissionais pensa no mesmo roteiro
de aula para todos os contetdos, ndo inovando em metodologias de ensino e,
consequentemente, ndo inovando na forma de avaliar. Isso acaba gerando um ambiente
monotono e desestimulante, além de contribuir para a continua aparicdo de distarbios
emocionais quando 0 assunto Ssao provas e exames.

As experiéncias escolares sdo repletas de senso de competéncias e
incompeténcias e, infelizmente, a escola se torna um lugar onde muitas criangcas séo
depositarias da incompeténcia (CALDAS, 2005, p.9). Constantemente os alunos se
julgam e séo julgados incapazes de aprender por tirarem notas baixas em provas
avaliativas tradicionais nas quais prioriza-se a “decoreba” de conteudo e ignora-se

outras potencialidades, como as artisticas, sociais e cooperativas.

A média minima de notas € enganosa do ponto de vista de ter ciéncia
daquilo que o educando adquiriu. Ela opera no que diz respeito ao
aproveitamento escolar, com pequena quantidade de elementos -
dois, trés ou quatro resultados; e a média, em numero reduzido de
casos, cria, como sabemos, uma forte distorcdo na expressédo da
realidade (LUCKESI, 2009, p.8).

A avaliacdo, que é vista como instrumento de quantificacdo, deveria ser um
recurso utilizado para reorganizar a forma de ensino, gerar movimentacdo para
mudangas, provocacgao e estimulo “na tentativa de reciprocidade intelectual entre os
elementos da acéo educativa” onde “professor e aluno buscam coordenar seus pontos
de vista, trocando ideias, reorganizando-as” (HOFFMANN, 1991, p. 67).

Na tentativa de mudar essa realidade que assola as instituicdes de ensino no
Brasil, as novas geracdes de licenciados estdo sendo estimuladas a buscar alternativas
para um ensino acolhedor e eficaz, em que h& o diagndéstico das fraquezas educacionais
e a busca por mudancas. O foco necessita ser a aprendizagem e ndo somente a nota
final, considerando a avaliagdo como um percurso, um processo balizador para

gualificar o ensino e a aprendizagem, respeitando tempos e espacos.
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Com as diferentes metodologias didaticas sendo exploradas em sala de aula
varias formas avaliativas alternativas foram e estdo sendo desenvolvidas, nas quais
instrumentos tecnolégicos e de midia, trabalhos em grupos, semindrios cooperativos,
feedbacks ao final de cada aula, apresentacfes livres que estimulam o pensar e a
expressao artistica, pesquisas na Internet e em livros e debates que exploram o ponto
de vista de cada individuo vem para substituir os exames e sua temivel ansiedade.

Como refere Luckesi (2000, p.1) “A avaliagdo da aprendizagem nao € e nao pode
continuar sendo a tirana da pratica educativa, que ameaca e submete a todos”, cabendo
aos docentes mudarem essa visdo ultrapassada de avaliagdo quantitativa para um
método avancado e justo que utilize processos avaliativos com a finalidade de
contemplar as diversas habilidades coletivas e individuais da turma, almejando a
aprendizagem de todos e verificando as falhas no sistema educacional da escola.

Ir para a escola aprender ndo deve ser algo desgastante e que desperte medo
e ansiedade, nem gue torne os estudantes reféns de um namero final no boletim, mas

deve ser algo que desperte paixao e interesse de todos os envolvidos.

O ato de estudar, de ensinar, de aprender, de conhecer é dificil,
sobretudo exigente, mas prazeroso [...]. E preciso, pois que 0s
educandos descubram e sintam alegria nele embutida, que dele faz
parte e que esta sempre disposta a tomar todos quantos a ele se
entreguem (FREIRE, 1993, p.83).

Assim, entende-se 0 processo avaliativo como algo que possa ser natural, porém
ndo excludente, para que o ato de estudar, ensinar e aprender seja menos arduo, e mais
prazeroso. Nesse sentido, ressalta-se que, em todos os itens abordados anteriormente,
percebe-se que a avaliacdo esta intrinseca ou extrinseca ao planejar aulas, ao elaborar
o plano de aula e o plano de ensino, ao buscar as metodologias de ensino e, por fim, a
prépria avaliacdo escolar, passar por um processo avaliativo, quando o professor define

a melhor forma de proceder.

Consideracfes Finais

Quando se fala em avaliar ou identificar os conhecimentos e a falta deles em
uma turma, o docente ndo pode ignorar o fato de estar diante de seres humanos com
emocOes, experiéncias e diferentes visées de mundo. Um ambiente no qual apenas
notas positivas séo glorificadas e as negativas séo crucificadas, ndo € um local onde a

saude mental dos alunos é priorizada. Além disso, ndo se configura como um ambiente
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acolhedor que entende e aprende a ter um olhar diferente para as especificidades dos
individuos. Uma sala de aula em que o professor trabalha com amor, respeito e entende
as diferentes vivéncias e realidades de seus alunos acaba se transformando em um
local com menos evasao escolar, menos crises emocionais e mais interesse e sede pelo

conhecimento.
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INSTRUMENTOS NAO ESTRUTURADOS: UMA ESTRATEGIA PARA
TODOS
Daiane Marcelino Cabral da Silva®
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Resumo: A brincadeira esta presente na vida das criancas desde o0 nascimento.
Conforme se desenvolve, a crianga aproveita qualquer utensilio ao seu alcance para
fazer um brinquedo. E é a partir dai que ela inicia seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: ludicidade, desenvolvimento integral e criatividade.

Abstract: Play has been present in children's lives since birth. As it develops, the child
takes advantage of any utensils within his reach to make a toy. And it is from there that
it begins the learning process.

Keywords: playfulness, integral development and creativity.
Introdugéo

A brincadeira é a primeira atividade que a crian¢ca tem contato logo apos o seu
nascimento. Inicialmente, os pais e parentes mais proximos fazem brincadeiras com o
intuito de receber um sorriso. Com poucos meses, 0 bebé ja comeca a ter contato com
seus primeiros brinquedos.

Considerando que o aprendizado das criangas pequenas acontece,
principalmente, por meio das brincadeiras vivenciadas diariamente no espago
educacional da Educacéo Infantil, entende-se que as atividades ludicas séo as melhores
maneiras de auxiliar no desenvolvimento integral da crianca.

Este artigo tem como tema os instrumentos n&o estruturados como estimulo ao
desenvolvimento integral da criangca. Toma-se como instrumento ndo estruturado todo

e qualquer utensilio utilizado como brinquedo no processo de ensino-aprendizagem,

6 Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS);
licenciada em Pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa (FAEL); e Especialista em
Atendimento Escolar Especializado pela Faculdade Educacional da Lapa (FAEL).
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tendo em mente que o0 mesmo instrumento pode ser utilizado de formas diferentes por

diferentes criancas.
A lucidade na educagéo infantil

Silva (2014) apresenta a Educacado Infantii como uma fase onde a crianca
precisa de um suporte pedagdgico diferenciado, sobretudo no modo de educé-las, onde
€ preciso construir um espaco educativo de qualidade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI, 1998, p. 23),

na instituicdo de Educacdo Infantil pode-se oferecer as criancas
condicdes para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e
aquelas advindas de situacdes pedagdgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar,
porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de
maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.

Para Vygotsky (1998) e Leontiev (1998), o brinquedo tem uma relacédo natural
com o desenvolvimento infantil, principalmente na idade pré-escolar. O jogo e a
brincadeira sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca. Segundo Pacheco e
Garcez (2012), ambos promovem o desenvolvimento da imaginagéo e da criatividade,
destacando que a imaginacgéo € importante para o conhecimento da realidade.

O RCNEI (1998, p. 23) ainda nos traz que o brincar constitui em

uma atividade interna das criancas, baseada no desenvolvimento da
imaginagdo e na interpretagdo da realidade, sem ser iluséo ou mentira.
Também tornam-se autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e
colocando em praticas suas fantasias e conhecimentos, sem a
intervencdo direta do adulto, podendo pensar e solucionar problemas
de forma livre das pressfes situacionais da realidade imediata.

O brincar deve fazer parte das atividades diarias das criancas, ndo apenas em
horarios de recreacdo, mas também no decorrer de aulas, tendo em vista que quando
a criancga brinca ela interage e desenvolve (SOUTO et al., 2015).

De acordo com Portugal (1998), as criancas e bebés possuem um desejo
espontaneo de explorar o mundo através dos sentidos. E em alguns casos, o brincar
constitui certos riscos, principalmente em se tratando de bebés. De forma automatica e
involuntaria, os adultos acabam limitando certas atividades com o intuito de poupar a

crianga desses riscos.
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Neste sentido, Tovey (2011, apud BENTO, 2017, p. 388) afirma que, em prol da
protecdo e da seguranga das criangas, o risco é muitas vezes compreendido como algo
gue deve ser removido, ignorando-se a sua influéncia no brincar e no desenvolvimento
da crianca. Porém, para Adams (2002, apud BENTO, 2017, p. 388), o risco deve ser
compreendido como uma dimenséao subjetiva, que depende da andlise que cada sujeito
faz das situacdes, atendendo as suas experiéncias passadas, ao tipo de recompensa

percebida e a propenséo individual para enfrentar desafios.
Os instrumentos né&o estruturados

Post e Hohmann (2011) definem as caracteristicas dos instrumentos nao
estruturados como “materiais cujo uso ndo esta predeterminado ou estritamente limitado
a uma acdo ou um objetivo; pelo contrario, podem ser usados pelas criangas de
diferentes maneiras” (p. 115). Sendo assim, os instrumentos nao estruturados permitem
gue o bebé ou a crianca os explorem de forma livre e diferenciada.

Um brinquedo néo precisa ser necessariamente comprado. Segundo Kishimoto
(1994, p. 7),

[...] o brinquedo é compreendido como um objeto suporte da
brincadeira, ou seja, € um objeto. Os brinquedos podem ser
considerados: estruturados e ndo estruturados. Sdo denominados de
brinquedos estruturados aqueles que ja sao adquiridos prontos. Os
brinquedos denominados ndo-estruturados sdo aqueles que ndo séo
industrializados, sdo simples objetos como paus ou pedras, que nas
maos das criancas adquirem novo significado, passando assim a ser
um brinquedo, dependendo da imaginacédo da crianca.

Gomes (2011) da exemplos de materiais que podem ser utilizados nas praticas
pedagogicas com bebés e criancgas: “caixas, embalagens, bases dos rolos de papel,
cones de linha, carreteis, tampinhas, recipientes plasticos e pedacos de objetos
cotidianos estragados [...]" (p. 11).

Ja Buckingham (2011), oferece sugestdes de como preparar uma aula utilizando
os instrumentos ndo estruturados, indicando que o professor deve se divertir na procura
dos materiais e pode pedir ajuda a outras pessoas para isso. Deve improvisar com 0s
materiais e observar como as criancas os utilizam com o objetivo de adaptar as suas
ideias em uma proxima ocasido. Na hora da atividade, deve apresentar os recursos de
forma organizada, tornando-os atrativos para a exploracédo de forma simplificada. Nao

se pode esquecer de dar as criancas tempo e liberdade para que elas explorem,
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descubram, manipulem e exercitem-se durante esse processo e que € muito importante
utilizar os nomes corretos de todos os objetos utilizados.

De acordo com Machado (2007), um instrumento ndo estruturado permite a
guem brinca com ele desvenda-lo e ‘ressignifica-lo’, pois trata-se de um objeto que
possui inimeros significados que ndo séo 6bvios, nem estédo evidentes. Dessa forma,
surgem novas e inusitadas relacdes que, aparentemente, podem nos parecer absurdas,

mas que para o bebé fazem total sentido.
Relato de experiéncia

Enquanto estagiaria em um Centro de Educacgédo Infantil Municipal (CEIM) na
cidade de Dourados / MS durante o ano de 2018, foi possivel participar de atividades
realizadas com alunos do Bercario Il (2 a 3 anos) utilizando instrumentos nédo
estruturados.

A creche recebe periodicamente material de qualidade do Governo para as
atividades pedagodgicas, os quais também séo utilizados nas aulas. Estes incluem livros,
jogos e brinquedos pedagdgicos, objetos com texturas para exploragéo etc. Porém, a
participacdo mais efetiva das criangas quando eram utilizados instrumentos néo
estruturados era notoria.

Em uma das atividades, foi oferecido cestos com as laterais perfuradas e
canudos, onde o0 objetivo inicial era que os bebés fizessem o encaixe dos canudos nas
perfuracdes dos cestos. Inicialmente os instrumentos foram apresentados aos alunos e
foi permitido o manuseio e exploragdo dos mesmos. Em poucos minutos, mesmo sem
indicar o que era para ser feito, alguns bebés pegaram os canudos e comecaram a fazer
0 encaixe, conforme o esperado. Os demais bebés, seguindo o exemplo, logo fizeram
0 mesmo. Em poucos minutos, um bebé& comegou a encaixar um canudo em outro
canudo. Logo em seguida, outros bebés se aproximaram e comecaram a ajudar o
primeiro bebé a formar uma “cobra gigante” com a uniao de varios canudos.

Em outra ocasido, os bebés ficaram apenas de fralda e foram oferecidos pinceis
e tinta. Inicialmente, comecaram a pintar o grande papel que estava forrando o chao.
Logo depois, comegaram a explorar seu proprio corpo e a experimentar a textura da
tinta. E poucos minutos, todos os bebés estavam coloridos e passaram a utilizar seus
pés e Maos nesse processo, ao invés de apenas o pincel.

E em outra ocasido, foram oferecidas latas e pequenos pedacos de cabo de

vassoura. Os bebés exploraram 0s instrumentos por um tempo e em poucos minutos,
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tinha-se uma banda formada. Foram inseridos, entdo, novos instrumentos para
estimular a criatividade: garrafas pet cheias com feijdes, outras com arroz e outras com
agua. Cada bebé pode escolher seu instrumento de preferéncia, entdo colocou-se uma
mausica para tocar e todos acompanharam o ritmo, cada um a seu modo. Outros bebés
aproveitaram para tentar equilibrar a lata no pedaco de madeira, encontrando assim um
novo objetivo para a atividade.

Ao longo de todo o ano foi possivel acompanhar a professora regente em suas
propostas e com apenas esses trés exemplos fica claro que toda a fundamentagéo
tedrica encontrada sobre o tema é verificada na pratica. As criangas interagem com
todos os instrumentos apresentados, bem como umas com as outras. Nao apenas 0s
objetivos iniciais foram alcancados, mas a cada nova descoberta foi possivel verificar a

criatividade das criangas levando-as a um novo nivel de aprendizagem.
Consideracdes finais

E notdria a importancia da ludicidade para o desenvolvimento integral das
criancas, principalmente nos anos iniciais da Educacéo Infantil. A interacdo entre as
criancas e das criancas com os adultos que as cercam € muito mais prazerosa e
eficiente quando a diversdo esté inserida na atividade proposta.

Os brinquedos pedag6gicos sado de grande importancia na sala de aula, mas os
instrumentos néo estruturados se mostraram uma excelente ferramenta no
desenvolvimento integral das criangas. Ha um maior estimulo da criatividade com essa
metodologia e os resultados se mostraram muito favoraveis.

Instrumentos ndo estruturados estédo ao alcance de todos, por isso se tornam de
facil acesso e sdo considerados interessantes para se trabalhar. Uma aula bem
preparada e organizada previamente com essa metodologia permite ndo apenas
alcancar os objetivos propostos, mas superar as expectativas e desenvolver a crianga
de forma plena.

O professor pode criar um objetivo com determinado instrumento, mas ao chegar
na sala de aula, as criancas podem dar um novo significado aquele instrumento,
trazendo um novo ponto de vista para as demais criangas e, até, para o proprio
professor. Nao se deve limitar a criatividade da crianga, mas sim estimula-la a cada
situagao ou experiéncia.

Percebe-se, portanto, que o instrumento ndo estruturado permite experiéncias

diversas de forma individual com cada bebé e, ainda, de forma coletiva com toda a
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turma, pois um mesmo instrumento pode ser utilizado de uma forma com uma crianca,
mas de outra completamente diferente com outra. E é isso que torna essa metodologia
tdo importante no processo de ensino-aprendizagem.

Sabe-se que as criangas gostam de explorar e descobrir coisas novas, ainda que
precisem de protecao e seguranca. Mas se elas forem encorajadas no desenvolvimento
de suas habilidades com estimulo a criatividade, é notério que progressivamente vao
dominando a sua coordenacéo motora e ganhando autonomia e confianga, ndo apenas

em si mesmas, mas também nos outros.
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Resumo: O presente artigo busca elucidar, ainda que brevemente, os desafios e as
possibilidades de se abordar a histéria de mulheres em sala de aula, tencionando
desconstruir perspectivas androcéntricas e silenciamentos.

Palavras-chave: Histdria; Ensino; Mulheres.

Abstract: This article seeks to elucidate, albeit briefly, the challenges and possibilities of
approaching the history of women in the classroom, intending to deconstruct
androcentric perspectives and silences.

Keywords: History; Teaching; Women

Introdugéo

E com o famoso titulo do livro da historiadora Michelle Perrot (1995) que inicio a
escrita do presente texto. Faco isso, pois foi a primeira experiéncia que tive com uma
literatura que me permitisse refletir, além do que minha percepcdo e consciéncia
histérica, sobre minha funcdo enquanto professor/historiador. A partir disso, pude
entender as diferentes possibilidades que temos ao olhar para a Histéria, bem como os
préprios desafios ao se realizar estudos sobre a histéria das mulheres, tanto na
academia, mas principalmente em sala de aula. Posto isso, 0 objetivo deste breve texto
ndo é apenas levantar problemas, ou muito menos propor solu¢des, mas sim, trazer
reflexdes sobre as possibilidades para um ensino de histéria que apresente as mulheres
como protagonistas de seu tempo.

Com certeza vocé ja deve ter ouvido falar em Joana D’arc e Olga Benario,
mulheres que em diferentes periodos e paises se destacaram mediante suas agfes e

pelo enfrentamento aos diferentes cerceamentos a elas impostos. Nos ultimos anos, o

7 Doutor em Histéria pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Membro do
Laboratério de Estudos de género, histéria e interculturalidade (LEGHI/UFGD/UNESCO);
Membro do Laboratério de ensino de Histéria e Letras (UFMS/CPCX).
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préprio setor cultural passou a produzir filmes, documentarios e outras formas de
expressao artistica, os quais colocaram diferentes mulheres como protagonistas de
suas producdes.

No contexto da cinematografia nacional, por exemplo, podemos mencionar as
produgbes: “Olga Benario” (2004)%; “Zuzu Angel” (2006)°, Nise (2016)*° os quais
destacam mulheres em diferentes contextos historicos e suas a¢des em prol de causas
coletivas, mas que traziam como pano de fundo as dificuldades que a sociedade
empunha acerca do ser mulher. Por outro lado, devemos estar sempre atentos a
compreender que as producdes cinematogréaficas sdo representacbes do passado, e
nao necessariamente tem qualquer compromisso com o minimo de verdade dos fatos
(CHATIER, 1991; VALIM, 2012). Isso nos permite perceber que muitas obras, como as
mencionadas anteriormente, podem em algum momento trazer uma visdo muito
romanceada acerca das mulheres, algo que acaba muitas vezes retirando seu
protagonismo ou tangenciar suas trajetérias sem a devida problematizagéo contextual.
Assim, é fundamental que nds estejamos atentos/as aos vazios nao apresentados e
cuidarmos para nao cairmos na linha de raciocinio do entretenimento, que muitas vezes
da énfase ao final, onde o casal vive feliz para sempre. Pois, para muitas mulheres a
ruptura ou o enfrentamento com determinadas normativas foi feita de forma combativa
e dolorosa.

Em nivel internacional, podemos mencionar os exemplos de “As Sufragistas”
(2015) e recentemente a série "Nada ortodoxa” (2020) disponibilizada por uma
produtora de streaming. Ambas, as suas maneiras, trazem nao apenas discussodes para
se pensar histéria e suas relagdes com as diferentes possibilidades de representacao,
mas o proprio lugar da mulher na sociedade. O que entendemos ser uma importante
ferramenta didatica, desde que com as devidas problematizacdes e observacdes acerca

dos discursos e contextos apresentados (VESENTINI, 2008).

8 O filme “Olga: muitas paixdes de numa sé vida”’ langado em 2004, foi dirigido por Jayme
Monjardim sendo a maior bilheteria do daquele ano. Disponivel em:
https://cultura.estadao.com.br/noticias/cinema,olga-supera-cazuza-em-
bilheteria,20040824p3914 Acessado em 17/10/2020 as 21:15.

% O filme Zuzu Angel foi lancado em 2006, com a direcdo de Sérgio Rezende. A obra, baseada
em fatos reais, conta a luta da estilista carioca Zuzu Angel para saber o paradeiro de seu filho
Stuart Angel em meio ao contexto da Ditadura Militar brasileira. Disponivel em:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-124850/ Acessado em 10/11/2020 as 12:10.

100 filme “Nise: o coragédo da loucura” (2016) foi dirigido por Roberto Beliner, baseado em fatos
reais, conta a histéria da médica Nise da Silveira e a pratica de novas técnicas para o tratamento
de esquizofrenia. Disponivel em: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-240724/ Acessado
em 17/10/2020 as 21:20.
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A histéria das mulheres na sala de aula

Quanto a sala de aula, por mais que ao longo dos ultimos anos uma série de
metodologias e ferramentas tenham sido propostas, ainda vemos o nosso “velho” e
querido livro didatico como o grande produtor de conhecimento, muitas vezes
disputando com a/o prépria/o docente (BITTENCOURT, 2004). Com isso, entendemos
a importancia do ensino de historia e a fun¢do do/a professor/a, uma vez que para que
consigamos ter sucesso com a disciplina histérica devemos partir dos questionamentos
gue tecemos acerca do passado (PINSKY e PINSKY, 2020).

Pensando ainda no que pontuamos no paragrafo anterior, fazemos o primeiro
guestionamento: vocé leitor/a ja ouviu falar em Maria Gomes de Oliveira? Pois é, talvez
com seu verdadeiro nome ndo né? Mas, este € o nome de batismo de umas das Unicas
mulheres que pertenceu ao grupo do famoso cangaceiro Lampido, responsavel por
inumeras acdes no periodo conhecido como Primeira Republica ou Republica “Velha”.
Porém, nota-se que Maria Oliveira é mais reconhecida como “Maria Bonita”, a “esposa”
do “Rei do Cangago”, algo que com todo cuidado que se merega a abordagem, reduz
sua participacdo ao seu companheiro. Porém, estudos apontam que sua trajetoria foi
muito além do que essa visdo, amplamente difundida, principalmente pela industria
cultural, escondeu seu protagonismo e sua importancia para o periodo (NEGREIROS,
2018). Para isso, basta fazermos o exercicio de se pensar como era ser mulher no inicio
do século XX, em meio a todos 0s cerceamentos impostos por uma sociedade patriarcal,
onde as mulheres ndo eram reconhecidas como cidadas (PINTO, 2008). Ou seja, cada
vez mais € importante falarmos sobre a participacdo das mulheres na histéria e
desnaturalizar um discurso que ainda impera, trazendo-as muitas vezes em notas ou
sessbes como o “vocé sabia?”.

A partir das primeiras consideragdes, podemos fazer um exercicio e nos colocar
a refletir: como as mulheres séo representadas nas ferramentas utilizadas para o ensino
de histéria? Como combater vis@Ges totalizantes que acabam por retirar a autonomia
feminina de seus atos e consequentemente seus nomes dos registros historicos? Sera
gque enquanto educadores/as conseguimos elaborar aulas que proponham elucidar as
mulheres como protagonistas de seu tempo?

Bem, o primeiro aspecto a se pensar ao responder 0s questionamentos
anteriores acerca da historia das mulheres & observar o contexto de suas vidas ao

utilizarmos suas trajetdrias em sala de aula. Uma vez que esta observacao nos permite
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compreender como diversas mulheres, com suas diferencas, raciais, de classe etc.,
lutaram as suas maneiras contra as diversas formas de opressao a que foram expostas.
Por outro lado, o trabalho com a historia das mulheres requer um cuidado, pois o foco
deve ser a representatividade feminina nos diferentes eventos que ocorreram na historia
e nao criacao de heroinas, pois isso acaba por retirar seus sentimentos, medos e a¢des.

Assim, uma proposta a ser realizada em sala de aula consiste em ao final de
cada tema levantado propor o questionamento acerca de onde estavam as mulheres?
Ou até mesmo a realizacdo de pesquisas pelos discentes acerca de mulheres
importantes dentro do tema e do recorte temporal proposto pelo/a docente. Por exemplo:
mulheres cientistas e suas descobertas, atuacédo feminina na Revolugcédo Francesa, na
resisténcia a Ditadura Militar no Brasil etc. A fungcdo é a compreensdo de que as
mulheres estiveram presentes nos diversos eventos e descobertas ao longo da historia.

A partir do que destacamos, entendemos poder contribuir para o exercicio do
pensamento histdrico, no qual nunca devemos aceitar as informagdes sem analisar 0
contexto de sua producdo. Ou seja, levando em consideracdo questdes culturais, o
tempo, as classes sociais etc. (CERRI, 2020). Elementos que permitem observar como
os diferentes periodos produziram discursos, relagbes de poder, e como estes
influenciaram nao apenas a sociedade em si, mas o proprio silenciamento feminino na
histéria (FOUCAULT, 2014; COLLING, 2014).

Outra possibilidade é propor a realizacdo de pesquisas acerca dos nomes das
ruas, bairros, escolas e entidades onde alunos/as morem, buscando observar quantos
desses locais levam nomes de mulheres e quem sé&o elas. Muito provavelmente, notardo
o0 nome de presidentes e liderancas politicas, em sua grande maioria homens, e aqui
entra uma de nossas tarefas, a de problematizar a constru¢cdo da historia, sua
naturalizacdo e a insercdo dos discursos em nosso cotidiano. Uma vez que combater
uma loégica machista proveniente de uma cultura patriarcal ocidental e em nosso caso
brasileiro com raizes profundas ndo é uma tarefa das mais simples, nem rapidas. Dessa
forma, a melhor forma de problematizar o silenciamento histérico e transcender a partir
das ferramentas que estdo a nossa disposicdo é propor dialogos abertos acerca das
relacbes de género, bem como das mulheres como entes ativas nos processos
historicos.

Ainda quanto as possibilidades didaticas, uma alternativa é fazer uma reflexdo
junto os/as discentes, a respeito de quantas mulheres estao a frente de entidades ou
orgaos de representatividade, sejam elas politicas, sociais, presidéncias de paises etc.

Com isso, além de ajudar a refletirmos sobre o presente, torna possivel uma discussdo

35



REVISTA edicao 19
HOMINUM 2020.2

izsn 23106-9808

guanto aos avancos das diferentes frentes de luta feminina ao longo da historia, pela
cidadania, pelo direito ao voto, bem como a relagdo entre a sociedade e as mulheres.
Uma vez que quanto mais o/a aluno/a se sentir proximo da Histdria e se ver inserido nos
temas, passara a ter um dialogo e uma reflexdo acerca do passado histérico e seus
impactos na atualidade (PINSKY e PINSKY, 2020).

Concluséao

Por fim, destacamos o0 quanto avangamos ao longo dos séculos e o quanto a luta
feminina foi importante para que pudéssemos avancar em muitos debates, combatendo
I6gicas patriarcais e machistas, ainda que estas imperem em nossa sociedade. Mas, o
presente texto buscou elucidar ainda que brevemente a importancia de se pensar a
presenca feminina nas aulas de histéria, e as problematizagdes possiveis para um
ensino que respeite as diferencas e que ndo permita silenciamentos. Com isso,
esperamos ter contribuido com reflexdes e possibilidades, na esperanca de que muito
em breve este texto se torne ultrapassado, mediante o avanco e aplicabilidade de um
conhecimento histérico onde as mulheres possam enfim ser reconhecidas como

fundamentais para o avanco das sociedades que ao longo do tempo se constituiram.
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REFLEXOES SOBRE A ORGANIZAGAO CURRICULAR DA BNCC PARA A
EDUCAGCAO INFANTIL
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Resumo: Este artigo pretende suscitar a discussdo acerca das implicacbes da
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (2017) na educacéo infantil a partir da
organizacao curricular em campos de experiéncia num contexto de impasses e desafios
ao exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Educacao infantil. Campos de experiéncia. Politica curricular. Teoria

Critica da Sociedade.

Abstract: This article intends to raise the discussion about the implications of the
implantation of the National Common Curricular Base (2017) in child education based
on the curricular organization in fields of experience in a context of impasses and
challenges to teaching.

Keywords: Early Childhood Education. Fields of Experience. Curricular Policy. Critical
Theory of Society.

Introducéo

A insercdo da educacdo infantii como primeira etapa da educacdo basica
desponta como um marco importante para as politicas da infancia. Todavia, aponta para
0 reconhecimento de que a crianga € um sujeito de direitos o que implica em romper
com uma educacao baseada no assistencialismo e assumir a perspectiva da formacéo
integral.

O direto a educacdo vai se constituindo por meio da legislacdo: Constituicdo
Federal (1989); Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); Lei de Diretrizes e Bases

da Educacédo Nacional (1996); Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil

11 Doutora em educacéo pela Pontificia Catolica de Sdo Paulo (PUCSP), professora de educacéo
infantil no municipio de Piracicaba.
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(1998); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (2009); Base Nacional
Comum Curricular (2017).

Prevista na legislagcéo brasileira, a BNCC faz parte do bojo das politicas que
expressam interesses neoliberais e tem sido alvo de discussdes por parte dos
educadores e da comunidade cientifica. Entretanto, a implantagcdo da Base Comum
Curricular Nacional (BRASIL, 2017) resulta num periodo de muita preocupacao,
principalmente pelo impeachment da presidenta Dilma Rousseff que configurou o golpe.

O documento foi discutido e elaborado por um grupo de especialistas, por meio
de portarias. Apesar da importancia e da abrangéncia, o documento néo foi discutido
com a sociedade brasileira, com os educadores e pesquisadores que se debrucam
sobre a tematica.

Sao varios 0s questionamentos que nos instigam a debater a organizacédo do
curriculo para educacao infantil tal como prescreve a BNCC. O documento norteador do
curriculo resulta de um movimento amplo de politica que disputa as dindmicas da escola
e da formacao, cujas diretrizes oficiais impdem um curriculo estruturado em campos de
experiéncia.

A partir do exposto, este estudo pretende analisar a luz da Teoria Critica a
organizacao curricular em campos de experiéncia que orienta o trabalho do professor
de educacéo infantil. De carater documental e bibliogréafico, primeiramente, realizou-se
a leitura da BNCC e posteriormente, a analise do documento.

Ademais, compreende-se que 0 processo de ensino-aprendizagem resulta de
interacbes e deve ser proporcionar aos alunos apropriacdo da cultura. Investigar a
organizacao curricular tal como nos é imposta faz-se necessario, por se entender a
necessidade de articulagdo entre o desenvolvimento infantil e as praticas de ensino
utilizadas para a mediacédo do conhecimento as criancgas.

Considerando a brevidade do estudo, pode-se afirmar que o documento se
apresenta como inovador e progressista, mas foi constituido sem a participacdo da
sociedade e dos professores e pesquisadores da area e, portanto, ndo atende as

demandas das nossas criancgas.
Conceito de experiéncia em Walter Benjamin

O conceito de experiéncia é entendido como possibilidade da apropriacdo
subjetiva da cultura pelo individuo. A partir da perspectiva dialética, a experiéncia é

fundamental para a formacao, haja vista que sem a realizacéo efetiva da experiéncia, a
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formacdo ndo se realiza de forma significativa, com o impedimento de o individuo
estabelecer relagfes espontdneas com a cultura, com a sociedade e com a natureza,
enfim, com o outro.

Sua critica engendrou matizes tedricas que originou uma vasta reflexdo sobre o
conceito de experiéncia (Erfahrung) cujas andlises desvelam a dialética da relacdo entre
0 sujeito e a sociedade, entre a tradicdo e a modernidade.

Ao considerar as mudancas ocorridas no mundo moderno e na educacéo parece
cada vez mais dificil as possibilidades de desenvolvimento da autonomia e de
emancipacdo. Ora, e essa é uma situacao que torna as pessoas incapazes de novas
experiéncias. Todavia, a sociedade esta estruturada e se sustenta, justamente, nessa
incapacidade e como consequéncia produz seres nao diferencados uns dos outros e
integrados a totalidade social.

Benjamin (1975), alerta para o fato de que as transformacdes que ocorreram na
sociedade moderna alteram a percepc¢do do individuo, bem como sua capacidade de
realizar experiéncias. Assim, a racionalidade tecnoldgica subjugou o saber, o
conhecimento e acarretou a perda da capacidade de pensar. O resultado de tais
transformac6es € um individuo pobre de experiéncias, pois o que Ihe restou foi o tempo
da vivéncia.

Segundo Benjamin (1975, p.105), o conceito de experiéncia é um saber
historicamente acumulado e transmitido pela tradi¢éo, tanto no ambito individual quanto
coletivo: “(...) a experiéncia € matéria da tradicdo, tanto na vida privada quanto na
coletiva. Forma-se menos com dados isolados e rigorosamente fixados na meméria, do
que com dados acumulados e com frequéncia inconscientes, que afluem a memaria”.

A experiéncia € o lugar em que diferentes tempos se entrelagam. Nas palavras
de Benjamin (1975, p.107), "onde ha experiéncia no sentido estrito do termo, entram em
conjunc¢do, na memodria, certos contetidos do passado individual com outros do passado
coletivo".

Neste sentido, a experiéncia se apresenta como um processo que envolve a
memoria cujos acontecimentos apreendidos se relacionam com o passado individual e
torna-se coletiva em seu potencial de transmisséo, de narrativa e pelo exercicio da
memoéria. A experiéncia é algo que possa ser transmitida de geracdo em geracgao.
Todavia, Benjamin (1975), alerta que no mundo moderno torna a experiéncia cada vez
mais individual, uma “experiéncia vivida” de forma isolada.

Ora, se a experiéncia resulta da tradicdo, do individual e do coletivo, torna-se

necessario diferenciar o que poderia ser a experiéncia dos adultos e a das criancas.
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Nesse sentido, Benjamin afirma que para a crianca “(...) toda e qualquer experiéncia
mais profunda deseja insaciavelmente, até o final de todas as coisas, repeticdo e
retorno, restabelecimento da situacéo primordial da qual ela tomou o impulso inicial. (...)
“a crianga volta para si o fato vivido, comeg¢a mais uma vez do inicio.” (Benjamin, 1984,
p. 74-75).

De sua parte, o adulto tem seu potencial na narrativa. Assim, a experiéncia se
realiza por meio da retomada da meméria e comunicada. Todavia, para Benjamin (1975,
p.107) a narrativa “(...) ndo tem a pretensdo de transmitir um acontecimento pura e
simplesmente (como a informacéo o faz); integra-o a vida do narrador, para passa-lo
aos ouvintes como experiéncia”.

Vale ressaltar que no mundo moderno ndo h& espago para a tradicdo
historicamente erigida. Assim, a vivéncia (erlebnis) passa a ser a possibilidade

experiéncia moderna, onde o vivido individual possa servir de orientacdo coletiva.

Proposicdes da BNCC na organizacdo curricular na educacédo infantil: breves

reflexdes

Ap6s homologacdo da versdo final da Base Comum Curricular Nacional
(BRASIL, 2017), que contempla a educacao infantil e ensino fundamental, inicia-se a
ampla divulgacdo do documento nas InstituicBes escolares, gerando muitas
expectativas aos professores, principalmente naqueles que ndo estavam por dentro ou
nado acompanharam o processo de construcdo da base. Assim, tecemos algumas
consideragfes no sentido de deixar evidente o que a BNCC propde para 0 ensino
fundamental mais especificamente na educacao infantil e nos anos iniciais.

Durante sua elaboracdo o documento passou por varias modificacbes, até a
segunda verséo, o processo foi amplamente discutido. No entanto, a terceira versao e
a verséo final homologada foram discutidas com especialistas que defendem grandes
corporagoes.

Diante desse cenario, tem-se a BNCC como um documento legal de carater
normativo que define um conjunto de aprendizagens essenciais esta etapa da educacao
basica. Ademais, a Base dispde de conhecimentos e de competéncias sinalizando para
constituicdo de um curriculo para a educacao infantil. Todavia, esse é um tema polémico
e controverso se tomarmos as DCNEI enquanto documento mandatério. “O curriculo na
Educacéo Infantil tem sido um campo de controvérsias e de diferentes visGes de crianca,

de familia, e de func@es da creche e da pré-escola. (BRASIL, 2009, p. 6).
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Vale ressaltar que as DCNEI possuem carater mandatoério e que a BNCC é um
documento subordinado as Diretrizes, embora néo esteja explicito no texto da Base.

De acordo com as proposi¢cdes da BNCC, a educacéo infantil devera acontecer
partir de seis direitos de aprendizagem - conviver, brincar, participar, explorar,
comunicar e conhecer-se que estdo organizados em torno de dois eixos - 0 eixo das
interacdes e 0 eixo das brincadeiras. Para garantir os direitos a aprendizagem deve-se
articular quatro areas do conhecimento: linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da
natureza e matematica, que devem ser vivenciadas por meio de campos de
experiéncias.

Portanto, sdo os campos de experiéncias e seus objetivos que constituem o
curriculo para a educagéao infantil. No texto da BCNCC (BRASIL, 2017, p. 38), “os
campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural.”

Outro ponto que merece destaque, refere-se as orientacdes prescritas na BNCC,
cujas proposi¢cfes tém como base os Campos de Experiéncias para as Escolas da
Infancia italianas onde a proposta pedagogica cede lugar as indagagdes, curiosidades
e dos interesses das criancas. O professor assume o papel de observador e sua pratica

se volta para a mediagao das possibilidades materiais, relacionais e materiais.
Algumas consideragdes

Este estudo tem por objetivo provocar reflexdes a partir das implicacdes da
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), na educacéo infantil
a partir da organizacao curricular em campos de experiéncia.

Investigar a organizacao curricular tal como nos € imposta faz-se necessario, por
se entender a necessidade de articulagéo entre o desenvolvimento infantil e as praticas
de ensino utilizadas para a mediacao do conhecimento as criangas.

Durante o exercicio de analise do documento, encontrou-se varias contradicoes
em seu texto:

1.  As prescricdes contidas na BNCC séo extensas e as proposicoes
aparecem sem referéncias bibliograficas e sem mengédo a metodologia de
apoio.

2. A documento preconiza uma organizacao de curriculo a partir dos

eixos: interacdes e brincadeiras claramente desconsidera os estudos acerca
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do desenvolvimento infantil e nega o processo de ensino e de aprendizagem
em detrimento dos campos de experiéncia.

3. Nao ha mencéo acerca propostas pedagoégicas o que pressupde
qgue o professor se transforme num trabalhador flexivel e capaz de interpretar
os interesses dos alunos. Assim, o fazer docente se resume a organizar
momentos que proporcione experiéncia as criancas.

4. Ao delinear as habilidades e as competéncias essenciais para
garantir os direitos de aprendizagem das criangas, a BNCC cerceia e impede a
pratica docente o que aponta para o controle do trabalho do professor, ja que
este ndo ensina e nao leciona.

5. O documento ndo demonstra preocupacdo com a formacgédo
continuada.

Vale ressaltar que, a BNCC é um documento normativo que se apresenta como
resultado de uma conquista democratica com a finalidade de garantir educagcédo de
gualidade a todos, mas na verdade é um documento autoritario, constituido sem a
discusséo de professores, pesquisadores da area e da sociedade.

Diante do exposto, o exercicio da docéncia encontra-se ameacado, j& que nos
moldes do documento, os professores atuam de forma mimética, um mero organizador
de situagbes como se ndo tivessem nada a ensinar as criangas.

Compreende-se que a sociedade e o processo de ensino e de aprendizagem
sofrem transformacdes constantemente. Todavia, 0 que néo foi possivel constatar nada
para além € de uma proposta que atenda aos interesses do capitalismo com carater

liberal.
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Resumo: O presente artigo tem o objetivo de discutir o acesso e a permanéncia do
publico LGBTQIAP+ nos espacos escolares ao evidenciar a homofobia como o principal
motivo para a evasdo desses sujeitos da escola, destacando as possibilidades de
intervengao para a efetivagdo de uma escola inclusiva e sem homofobia.

Palavras-chave: Educacao; Escola, Homofobia; Inclusdo

Abstract: This article aims to discuss the access and permanence of the LGBTQIAP+
public in school spaces by highlighting homophobia as the main reason for the dropout
of these subjects from school, highlighting the possibilities of intervention for the
realization of an inclusive school without homophobia.

Keywords: Education; School, Homophobia; Inclusion

A escola enquanto espaco de formacao e interacdo sociocultural, € também local
de disseminacdo de preconceitos e discriminacdo contra estudantes LGBTQIAP+
(Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros, queers/nao binarios,
intersexuais, assexuais, pansexuais e mais). Refletir sobre a escola e o cotidiano escolar
significa debater até que ponto as escolas estdo prontas para receber, lidar e acolher
estudantes diversos que ndo se encaixam no padrdo da heteronormatividade e do
binarismo de género, garantindo a estes sujeitos permanéncia no espacgo escolar. E
possivel uma escola sem homofobia? As escolas estdo preparadas para receber
estudantes, professoras e professores LGBTQIAP+? Quais os limites e dificuldades
encontrados por estudantes LGBTQIAP+ para permanéncia nas escolas diante as
possibilidades de serem vitimas de preconceitos, discriminacfes e violéncias
homofdbicas?

Em 2016 o site “Nova Escola Gestédo” publicou que cerca de 68% dos jovens

gays, lésbicas, travestis, transexuais e transgéneros ja sofreram violéncia na escola

12 professor da Rede Privada de Ensino. Graduado em Histéria pela Universidade Estadual de
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provenientes de ataques homofdbicos, tanto por parte de outros estudantes, quanto por
atos de homofobia de funcionérios, professoras e professores em dire¢do a estas e
estes estudantes. Nota-se, dessa forma, que o problema da homofobia na escola denota
nao apenas um reflexo social de violéncia e exclusdo a comunidade LGBTQIAP+, mas
também um despreparo da equipe gestora, professoras, professores e funcionarios em
lidar com a diversidade sexual e de género no ambiente escolar.

Este mesmo site aponta que 0s espag¢os mais propicios para a disseminacao de
ataques homofébicos na escola, ocorrem geralmente nas aulas de Educacéo Fisica e
no banheiro, fatores que foram compreendidos a partir do medo de estudantes
LGBTQIAP+ frequentarem essas aulas e ambientes. Para Claudiene Santos, Elaine
Souza e Joilson da Silva (2016), pesquisadoras e pesquisador de tematicas voltadas a
diversidade sexual e homofobia na escola, muitos educadores e gestores, encontram
dificuldades pessoais (religiosas e/ou principios morais individuais) e de formacéo
académica para lidar com a questao da diversidade sexual no ambiente escolar, o que
reitera e contribui significativamente para a homofobia na escola.

Ao invés de ser um lugar de combate ao preconceito, a discriminacdo sexual e
de género, as escolas sdo também espacos de propagacdo da homofobia, da
perseguicdo as pessoas que ndo atendem a demanda padrédo da heterossexualidade,
fator que aponta a segregacdo, marginalizacdo, exclusdo e preconceito contra
estudantes LGBTQIAP+. Neste caso, contribuindo para déficit na aprendizagem dessas
e desses estudantes, como também sendo um aspecto relevante para a evasao de
pessoas LGBTQIAP+ do ambiente escolar.

A escola deveria ser um ambiente propicio a orientacao e cuidado direcionado
aos grupos marginalizados, buscando entender as especificidades e necessidades de
cada grupo social, especialmente de criancas e adolescentes, em fase de formacao e
construcao de suas identidades culturais, sexuais e de género. Porém, a escola acaba
se tornando um ambiente que promove a categorizagdo dos sujeitos por hierarquias
excludentes, recortadas pela raca, pela cor, pela etnia, pela sexualidade e pelo género.

A auséncia do debate de género e diversidade sexual nas escolas entre
estudantes, gestao, professoras, professores e demais membros do ambiente escolar,
contribui para a permanéncia dos ataques homofobicos. Observa-se que se a equipe
escolar ndo se preocupa com a promoc¢ao da equidade de direitos em seu espaco
promovendo o respeito mutuo as diferencas, para que exista uma convivéncia
harménica e respeitosa entre todas, todes e todos, esse ambiente se torna téxico para

alguns sujeitos, pois, uma hierarquizacao balizada por maniqueismos, pelo “certo ou
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errado”, promove a nao identificacdo de determinados sujeitos com aquele ambiente,
pois se um sujeito individual ou um grupo de sujeitos sdo perseguidos no espago
escolar, a exemplo de pessoas LGBTQIAP+, isso pode gerar uma aversao a escola
acompanhada do medo de sofrer novas violéncias nesse espaco.

A Constituicdo Cidada de 1988, em seu artigo 6°, legitima que a educacédo deve
ser garantida a todas, todes®® e todos os sujeitos, de modo que a escola em parceria
com o Estado, deve garantir acesso e permanéncia de toda, tode, todo e qualquer
cidadéd/cidaddo no ambiente escolar, porém, para além do documento escrito, isso ndo
€ 0 que acontece no Brasil em relacdo a comunidade LGBTQIAP+, pois segundo
registros do jornal Correio Brasiliense, a discriminacdo rouba o direito de transexuais
permanecerem nas escolas. Ainda segundo o Correio Braziliense, uma pesquisa
conduzida pelo defensor publico Jodo Paulo Carvalho Dias, presidente da Comissao de
Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) em 2016, o pais
concentra 82% da evasdo escolar de travestis e transexuais, devido aos ataques
violentos sofridos no ambiente escolar. Deste modo, o direito ao acesso a educacao e
permanéncia na escola, estabelecido pela Constituicdo de 1988, é negado a um
percentual elevado de pessoas transexuais e travestis que vivem no Brasil, o que
impulsiona a interrupcao forcada dos estudos para essas/esses cidadas e cidadaos,
como também tornam essas pessoas propicias a vulnerabilidade social e
marginalizacao.

Conforme informagdes obtidas no “Observatério da Violéncia” no site do
Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo, nota-se que 27%
de estudantes lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros ja
sofreram violéncia no ambiente escolar. Os dados acima, catalogados em 2016
demonstram que as violéncias sofridas por pessoas LGBTQIAP+ nas escolas, ndo sédo
apenas simbdlicas ou verbais, mas também s&o compostas por violéncias fisicas e
psicologicas, afetando inclusive o desempenho dessas e desses estudantes com
relacdo a aprendizagem.

Diante os dados e argumentos apresentados acima, nota-se que a homofobia
pode ser combatida no espaco escolar, quando a demanda de uma “escola sem

homofobia” é pautada com a merecida atencdo pela gestdo, pelas professoras,

130 uso do termo “todes” corresponde a uma linguagem mais inclusiva que objetiva respeitar as
identidades de pessoas ndo binarias aumentando a igualdade de género. Ou seja, indica uma
expressao neutra, ndo relacionada ao género masculino ou feminino, para evitar preconceito,
discriminag&o e excluséo.
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professores, funcionarias, funcionarios e demais estudantes. Para isso é necessario que
estudantes LGBTQIAP+ sejam todas, todes e todos ouvidos pela comunidade escolar
para que medidas de protecdo, respeito, inclusdo e adequacdo dos espacos fisicos
sejam organizadas conforme as necessidades das pessoas LGBTQIAP+ que
frequentam as escolas, a exemplo da utilizagdo do nome social nos documentos
escolares e da reformulacdo do uso dos banheiros.

E preciso que o corpo docente esteja aberto a formagéo continuada que deve
ser promovida pela gestéo escolar para o aprendizado acerca da diversidade sexual e
de género, como também para atender as necessidades de estudantes LGBTQIAP+
guanto a possiveis conflitos relacionados a homofobia: violéncia simbdlica, verbal ou
fisica. A escola enquanto espago de formacdo deve e pode ser um espago sem
homofobia, onde as pessoas LGBTQIAP+ encontrem acolhimento e tenham seus
direitos garantidos para que possam concluir as etapas na Educacgéo Basica e Ensino
Médio. E imprescindivel uma educac&o escolar de combate a homofobia, ao machismo,
sexismo e misoginia para a transformacdo social, para que no futuro, pessoas
LGBTQIAP+ nédo sejam parte dos grupos marginalizados que tiveram seus direitos
negados pelo Estado e pela Escola. Lutar por uma escola sem homofobia é obrigagcéo
de toda a sociedade, na tentativa de constru¢cdo de um mundo melhor em que pessoas
LGBTQIAP+ possam ser incluidas nos espacos de poder sem nenhuma desvantagem,

contribuindo para a construcéo da democracia e da cidadania no Brasil.
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a utilizacdo de novas
praticas metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem das aulas de Historia,
dinamizando as aulas durante o processo de aquisicdo de conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Dinamicas. Metodologia.

Abstract: This paper aims to reflect on the use of new methodological practices in the
teaching-learning process of History classes, streamlining classes during the knowledge
acquisition process.

Keywords: History teaching. Dynamic. Methodology.

Introducdao

O estagio é um campo de conhecimento, possibilitando a interacdo entre os
cursos de formacéo e os espacgos profissionais, permitindo o desenvolvimento de novas
metodologias nas praticas educativas, e servindo inclusive, como atividades para
pesquisa. Nesse sentido, a docéncia é entendida como uma pratica social, tendo como
objetivo fundamental a intervencdo na realidade e criando possibilidades para o
processo formativo e humanizado dos sujeitos. (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p.6-7)

A profissao de professor também é pratica. E o modo de aprender a
profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo sera a partir da
observacgédo, imitagéo, reproducdo e, as vezes, da reelaboracdo dos
modelos existentes na prética, consagrados como bons. Muitas vezes
nossos alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando, mas
também elaborando seu proprio modo de ser a partir da analise critica

14 Graduanda da Universidade do Estado da Bahia—Campus XIV do curso de Licenciatura em
Histdria.
15 Graduanda da Universidade do Estado da Bahia—Campus XIV do curso de Licenciatura em
Histdria.
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do nosso modo de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que
considera adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos
contextos nos quais se encontram (PIMENTA,; LIMA, 2005/2006, p.7).

O contato com a sala de aula, proporciona refletir sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas nesses espacos e a importancia de compreender a dimensao cultural,
social e econdmica. Contudo, o momento do estadgio também oportuniza analisar as
melhores formas para a aplicacdo das atividades, permitindo selecionar e readaptar os
materiais a serem utilizados, ja que a observacdo a outros professores, possibilita
perceber lacunas que em diversos momentos nao é possivel ser identificados na pratica.

A observacéao e integracdo ao espaco escolar possibilita perceber a importancia
da relacéo entre escola e estudantes, em que as decisdes ndo devem ser tomadas sem
justificativas, assim sendo possivel o desenvolvimento de diadlogos acerca dos
problemas apresentados. De acordo com Pimenta e Lima (2005/2006, p.9) o processo
educativo € complexo, e com isso se torna necessario que os profissionais dos espagos
escolares desenvolvam técnicas e habilidades para contornar as situacdes existentes,
compreendendo a importancia da relagdo entre escola e comunidade para a criagéo de

uma sociabilidade.

[...] saber ouvir o0 que os alunos, como suijeito coletivo, tém a dizer. E a
partir desse momento que o professor pode estabelecer um dialogo
com o universo simbdlico dos alunos, desvelando as suas falas, as
suas narrativas, a sua utopia, 0s seus sonhos, as suas necessidades,
as suas possibilidades e seus limites. Na condi¢ao de gestor/mediador
de identidades e subjetividades, o professor deve estar aberto a varios
niveis de escuta dos sujeitos da educag&o: [...] (FAVERO SOBRINHO,
2010, p.13).

Para o desenvolvimento pedagdgico, a escuta na sala de aula se torna
fundamental na busca por técnicas inovadoras, proporcionando o uso de novas
abordagens, com o intuito de dinamizar as aulas durante as aquisicdes de
conhecimentos, jA que, a partir da andlise de Favero (2010, p.13) as opinides se
expressam em diversas formas, tais como o siléncio, gestos ou até pelas vias verbais,
e assim devem estar atentas para identificar os anseios de cada um durante as aulas,
permitindo elaborar atividades que respondam positivamente as perspectivas dos
estudantes.

“A infancia de quem trabalha desde muito cedo, vive nas ruas, tem acesso as
vivéncias reais desde muito cedo” (FAVERO SOBRINHO, 2010, p.2), a construcdo do

conhecimento e 0 acesso desses individuos a informacéo se inicia e solidifica desde
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muito cedo, fazendo com que a construcdo identitaria ocorra de maneira mais
independente e ao mesmo tempo igualmente relevante. Cada sociedade tem sua
dindmica sociocultural construidas por sujeitos, em que as identidades se concretizam
por meio da diversidade sociais e culturais do cotidiano de cada individuo. (FAVERO
SOBRINHO, 2010, p.3)

Para que estudar Histéria?

O contato com a sala de aula nas aulas de Histéria é comum a seguinte
indagacao: para que saber do passado? Nesse sentido, se torna fundamental enfatizar
na sala de aula as narrativas dos fatos passados, pois de acordo com Bittencourt (2011,
p.142), a apresentacdo dos aspectos passados nos leva a refletir e interpretar os
significados, assim compreendendo as mudangas e permanéncias do contexto social.

O Ensino de Histéria deve ser pensado numa perspectiva em que haja dialogo
entre as questdes sociais, culturais e étnico raciais, em que as metodologias devem
utilizar técnicas que estimulem os alunos a interagirem e assimilaram os contetidos com
temas ou situagdes cotidianas. Assim, as aulas devem ser elaboradas com o objetivo
de proporcionar aos estudantes a reflexao sobre as influéncias dos elementos histéricos,
sejam eles econbmicos, sociais e culturais, instigando a compreender 0s resquicios
presentes na formacédo da sociedade local, regional e mundial.

As instituicbes precisam se tornar espacos que tenham intencdes educativas
com diversos objetivos, ndo centrando a aprendizagem apenas em contetdo
especificos, pois a formacdo do sujeito deve ser algo continua e permanente,
possibilitando as transformacdes sociais. Ferreira (2013, p.130) nos leva a refletir sobre
a necessidade de estabelecer dialogos entre passado-presente-futuro, ja que a Historia
oferece elementos para que os individuos se orientem no tempo, entendendo como o0s
fatos passados influenciam na construcéo identitaria.

Assim,

[...] a representacao social ultrapassa essa atividade de conhecimento
pratico e preenche igualmente uma funcdo de comunicacéo. Ele
permite as pessoas inserir-se em um grupo e realizar trocas, intervindo
na definicdo individual e social, na forma pela qual o0 grupo se expressa
(BITTENCOURT, 2011, p. 236).

Nos inicios das aulas, é fundamental o levantamento de indagacfes para
perceber o conhecimento prévio dos estudantes, desenvolvendo didlogos que permitam

identificar as mudangas e permanéncias, porém evitando o anacronismo. O uso de
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novas praticas metodoldgicas € indispensavel no processo ensino aprendizagem. Para
isso, o(a) professor(a) deve aderir a constantes adequagfes das metodologias
utilizadas, sendo que o dialogo com a turma proporciona que a aquisicdo de
conhecimento ocorra de maneira horizontal. Como Favero Sobrinho (2010, p.2) propde
pensar as mudancas frequentes de comportamento dos individuos, os acessos a novas
tecnologias, em que a influéncia virtual proporciona que a crianca experimente desde
muito cedo o acesso facil a tudo. O que pode tornar a aprendizagem prazerosa ou
desestimulante a depender da metodologia aplicada.

Dinamizar o Ensino de Historia é torna-lo mais prazeroso, estimulando a
aprendizagem, dando espago a novos experimentos e técnicas de ensino. O(a)
professor(a) na contemporaneidade deve estar aberto a novas técnicas de ensino, pois
0 acesso as tecnologias e as facilidades que estas proporcionam, possibilita que os
alunos exijam que novos métodos sejam implantados para atender a novas perspectivas
gue inspiram novos paradigmas a educacao.

O Ensino de Histéria é definido como um conjunto de mdltiplas possibilidades,
aspectos e usos sociais de concepcdes historicas possiveis. Cabendo ao professor(a)
modificar suas praticas pedagogicas, desconstruindo os modos formais e
institucionalizados, criado para ac¢des intencionais na educacéo, a fim de valorizar uma
determinada identidade.

O didlogo com os veiculos ideoldgicos, tais como 0s meios de comunicacao
midiatica, nas aulas de Histéria, proporciona problematizar os interesses de grupos
politicos, culturais e sociais dominantes, possibilitando aos estudantes agugar a
consciéncia critica, para que atrelado ao senso comum, proporcione aquisicdo de
conhecimento e capacidade de conhecer, analisar e transformar a sociedade que estar
inserido, preparando-0s para atuar e viver criticamente na sociedade.

O desenvolvimento de jogos na sala de aula, sejam eles eletrénicos ou nao,
desencadeia a participacdo ativa dos estudantes, assim possibilitando destrinchar
conceitos através das etapas do jogo, buscando desenvolver os argumentos para o
enfrentamento das perspectivas etnocéntrica. A utilizacdo desses mecanismos nos
espacos escolares se torna fundamentais para descontruir visbes discriminatérias
cotidianas, vivenciadas nas préprias escolas, ja que “para alguns estudantes a escola é
um territério de vivéncias de situacdes discriminatérias em maior grau que o espaco da
rua, trabalho e da prépria comunidade” (FLEURI, 2003, p.26), ou seja, a escola é um
espaco multicultural, sendo necesséario abordagem que compreenda os aspectos

sociais, culturais e econdmicos dos sujeitos.
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A musica também é uma ferramenta metodologica fundamental para o
desenvolvimento de abordagens, incentivando a leitura e possibilitando um melhor
desenvolvimento na compreensédo e interpretacdo, ja que de acordo com Takahashi
(2004, p.116) sao essas atividades que tornam a comunicacao aberta e saudavel, em
gue uma Unica palavra pode instigar e despertar o estudante a participar e expressar de
acordo com suas concepc¢des e conhecimentos prévios acerca do tema. Para utilizagcéo
desse recurso metodoldgico, é fundamental compreender o contexto socioecondmico
em gue a letra foi escrita, os compositores envolvidos, ja que séo fatores que contribuem
para compreender o cenario social ao qual a muasica esta se referindo.

Diante do exposto, observar que as metodologias empregadas ao Ensino de
Histéria € um instrumento importante quando utilizadas de forma a despertar a
criticidade, é responsavel por transformar os individuos comuns em cidad&os criticos
gue buscam construir suas préprias histérias, ndo aceitando mais a historia do outro
como um modelo a ser adequado e seguido, mas criar mecanismo para que o0s sujeitos
se proponham a fazer parte e construir a propria histéria. O professor de Histéria deve
ser 0 agente transformador politico, econdmico, cultural e social dos sujeitos historicos
na constru¢do social do individuo, com a utilizagdo de metodologias que permitam
pensar a realidade e o cotidiano dos estudantes e consequentemente, o contexto que

influenciam suas a¢des na atualidade.
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Resumo: Este trabalho é uma compilacdo de notas para o estudo do Instituto Plinio
Corréa de Oliveira e sua recente insercdo no meio neoconservador e articulacdo com
outros movimentos semelhantes, que evidenciaria uma ruptura com seu préprio
passado.

Palavras-chave: Instituto Plinio Corréa de Oliveira. Neoconservadorismo. Sociedade de

Defesa da Tradi¢do, Familia e Propriedade.

Abstract: This paper is a compilation of notes for the study of the Instituto Plinio Corréa
de Oliveira and its recent insertion in the neoconservative environment and articulation
with other similar movements, which would evidence a break with its own past.

Keywords: Instituto Plinio Corréa de Oliveira. Neoconservatism. Society for the Defense

of Tradition, Family and Property.
Introdugéo

O Instituto Plinio Corréa de Oliveira € um movimento civil de inspiracdo catdlica
fundado em 2008 por remanescentes da Sociedade Brasileira de Defesa da Tradicéo,
Familia e Propriedade, a TFP. Este foi um movimento idealizado e liderado por Plinio
Corréa de Oliveira, ativista catdlico contra a reforma agraria, homem de ideais
reaciondrios, que teve papel importante na historia politica brasileira, especialmente no
periodo que antecede ao golpe militar até o final da década de 1980.

Em seu tempo, a TFP fez histéria como um importante movimento da direita
politica e religiosa brasileira. Alinhada a um modelo de conservadorismo reacionario,
ela vé no comunismo o grande mal da contemporaneidade e da Igreja Catdlica e se
prop6e a combaté-lo.

Os temas centrais da agenda e da reflexdo da TFP foram ao longo dos anos o

comunismo, as questdes morais como o divércio, o aborto, casamento homossexual e

16 Doutorando em Ciéncias da Religido pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais,
professor de Sociologia da Religido no Seminario Provincial Sagrado Coragédo de Jesus.
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0 que compreendiam como a imoralidade dos programas de TV. Assuntos em completa
sintonia com os setores conservadores que também militavam por estas causas, muito
embora a TFP tivesse uma fundamentacéo privilegiadamente religiosa para suas ideias.

Em 1995 falece Plinio Corréa de Oliveira, o fundador e lider. Com ele,
desaparecem muitos dos temas que eram importantes para 0 movimento e outros
perdem um pouco de seu lugar dentro da organizacéo.

Ao mesmo tempo, com o vacuo deixado pelo lider falecido, se criava uma divisdo
interna pela disputa do poder na organiza¢éo, que resultou numa divisdo da qual o IPCO

se pretende o herdeiro integral da TFP, sua ideologia e métodos de acao.
Neoconservadorismo catolico

E importante identificar algumas caracteristicas deste grupo que chamamos aqui
de neoconservadorismo catdlico. Dentro da tipologia da “direita catdlica” ha um grupo
gue surge mais recentemente, e que tem na internet o seu campo de ac¢dao principal.

Grupos formados em parte por jovens, que veem no conservadorismo sua nova
contracultura. S&o movimentos de inspiracdo catolica, que compartilham uma visdo da
realidade orientada sobretudo pelo escritor Olavo de Carvalho como lideranca
intelectual e que repercutem certas ideias e autores do conservadorismo americano.

S&o grupos que apesar de sua filiacdo religiosa ao catolicismo, atuam
principalmente no campo politico, mobilizando midias, parlamento e até mesmo a
justica, como no recente caso da deciséo judicial que a pedido do Centro Dom Bosco,
grupo catélico do Rio de Janeiro, obrigou que o movimento Catodlicas pelo Direito de
Decidir excluissem a expressado “catélicas” de seu nome (PINHONI; FIGUEIREDO;
STOCHERO, 2020).

E com movimentos como este que o IPCO se articula e trabalha em conjunto.
Em seu canal no Youtube, pode-se encontrar dois videos em parceria com o CDB. O
primeiro, uma entrevista com o monge beneditino Dom Justino, do mosteiro de S&o
Bento do Rio de Janeiro, em que fala-se sobre a constru¢cdo de um mosteiro beneditino
segundo as préaticas tradicionais do catolicismo no interior do Rio de janeiro, construido
com ampla participagéo e financiamento do Centro Dom Bosco. O segundo video trata-
se de uma entrevista com Alvaro Mendes, vice-presidente do CDB. Antes disso, um
terco publico foi empreendido pelos dois movimentos nas ruas da cidade do Rio.
(INSTITUTO PLINIO CORREA DE OLIVEIRA, 2020)
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No préprio canal do CDB também se pode assistir a quatro videos de
conferéncias de Bertrand de Orleans e Bragang¢a, membro do IPCO e da antiga familia
real brasileira, tratando de temas religiosos como O reinado social de Jesus Cristo e O

retorno a cidade de Deus, uma aluséo ao livro A cidade de Deus de Santo Agostinho.
Atuacao

Com o passar do tempo e a diminuigdo do nimero de integrantes (PINHO, 2017),
o IPCO torna-se mais operante através do universo virtual. E na internet que
encontrariam o novo campo de acao sobre a opinido publica. Isso coincide também com
0 modo de operacdo do neoconservadorismo politico que no mesmo periodo do inicio
dos anos 2010 comega a surgir como um importante grupo organizado.

O IPCO mantém uma pégina virtual e um canal no Youtube por onde divulga
videos interpretando as informacdes e atualidades segundo sua visdo. Especialmente
o canal do YouTube comeca a ter uma atividade maior a partir de 2019, o que néo deixa
de chamar a atencdo. E este o periodo em que os canais de movimentos
neoconservadores como Centro Dom Bosco (CDB), Terca Livre e Brasil Paralelo
alcancam grande visibilidade.

A atuacdo do IPCO apresenta hoje ligeira alteracdo em relacdo a atuacdo da
antiga TFP. O movimento opera mais fortemente como um grupo de pressao
atualmente. Exemplo disso foram as votac¢des dos Planos Municipais de Educacéo, o
PME, em 2015. (CALDEIRA; GAMA, 2019). Nas diversas cidades onde o IPCO possuia
representacdo, se fez presente durante as audiéncias, portando seus simbolos e
pressionando contra a introducao da educacéo sexual nos planos.

Mas ndo s6 os métodos de atuacdo s&o compartiihados com o
neoconservadorismo virtual, mas também ha importantes cruzamentos ideoldgicos, que
fazem com que o IPCO véa se afastando da TFP enquanto sua matriz ideolégica.
Acompanhando as tendéncias do neoconservadorismo, a ideia de marxismo cultural, -
termo muito divulgado por Olavo de Carvalho -, o IPCO reformula sua prépria

compreensdo do que é e de como atua 0 comunismo na atualidade.
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O novo comunismo

Plinio Corréa de Oliveira sempre compreendeu 0 comunismo como um
fenbmeno em mutacdo, ou seja, que ele se apresentaria ao longo da histéria com
formatos e métodos diferentes com o passar do tempo (OLIVEIRA, 2009, p. 117)

Seguindo as teorias do dito marxismo cultural, o IPCO também acredita que o
comunismo aparece sob novas roupagens e métodos. A nogao classica do comunismo
como aboli¢cdo do Estado e coletivizagdo dos meios de producao é relida. Compreende
Olavo de Carvalho que na verdade o comunismo teria abandonado os métodos de luta
armada com o0s quais teria operado no Brasil pré ditadura e agora se expressaria de
outra forma.

Ele se daria agora numa manobra cujo objetivo seria mudar as convic¢des das
pessoas através da cultura, por ai tornando-as comunistas sem que elas se

apercebessem. Diz ele:

Estava portanto inaugurada, depois do marxismo classico, do
marxismo soviético e do marxismo de Eduard Bernstein (0 primeiro
tucano), a quarta modalidade de marxismo: o0 marxismo cultural. Como
ndo falava em revolucdo proletaria nem pregava abertamente
nenhuma truculéncia, a nova escola foi bem aceita nos meios
encarregados de defender a cultura ocidental que ela professava
destruir. (CARVALHO, 2002)

Embora néo oficialmente, esta é a compreensdo de comunismo partilhada tanto
pelo neoconservadorismo conduzido pela figura de Olavo de Carvalho quanto pelo
IPCO, que vé no comunismo um fendmeno em permanente mutacao. Ele hoje ja ndo
seria 0 mesmo que até entdo a antiga TFP combatia: nada de luta armada, nada de
conquista do Estado. O comunismo vestia hova roupagem e possuiria hova aparéncia.

Em 2012, Bertrand de Orléans e Braganca publica um livro em que pde em
duvida o aquecimento global, as discussdes cientificas mais atualizadas sobre o tema,
vendo no crescente movimento de preservagdo ambiental um mecanismo de limitar e,
por fim, extinguir a propriedade privada, considerada como direito sagrado e inalienavel.
(BRAGANCA, 2012)

Toda e qualquer politica progressista como unido civil homoafetiva, legalizagéo
de drogas ou o proprio ambientalismo sdo compreendidos como recursos deste novo
formato de comunismo pulverizado para atingir e abalar as estruturas de uma sociedade

gue para o IPCO, se basearia em fundamentos cristdos. O objetivo final seria, portanto,
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destruir os rastros e permanéncias do cristianismo da sociedade, para ai entdo poder
implantar o tdo desejado comunismo.

O IPCO néao considera, porém, que o ocidente ao qual ele qualifica de “civilizagao
crista” nao foi formado exclusivamente a partir do pensamento cristdo, mas também com
um pensamento em forte oposi¢cdo ao cristdo. Muitos dos valores que sdo caros a
sociedade atual que os deseja preservar surgiram, por exemplo, do lluminismo, em

franca oposicéo ao pensamento catolico.
Alinhamentos politicos

O Instituto Plinio Corréa de Oliveira ndo deixa também de se aliar politicamente
a grupos e personagens da politica nacional alinhados com este pensamento
neoconservador. O mais reconhecido, certamente, € o proprio presidente do Brasil eleito
em 2018, Jair Bolsonaro.

Parte significativa dos videos do canal IPCO no YouTube se referem a apoios,
ainda que eventualmente com pontuais discordancias, ao presidente. Aproveitando-se
da movimentacao conservadora na politica nacional, busca alcancar penetracdo nos
espacos politicos com o apoio explicito ao presidente, em contraste com a atuacao da
antiga TFP que em seus 60 anos de existéncia evitava tratar da politica partidaria e
manifestar apoio a politicos profissionais.

Em consonancia com sua trajetéria anti-esquerda, a TFP excepcionalmente
manifestou apoio apenas a Collor, nas elei¢cbes de 1989, no segundo turno, para evitar
gue o candidato do Partido dos Trabalhadores, Luiz Inacio Lula da Silva, tivesse

vantagem. Sobre isso diz Plinio:

Em vista de tudo isto eu recomendava no manifesto, a todos os
eleitores com opinibes consonantes com as da TFP, que ndo dessem
seu voto a Lula. E que a alternativa era votar no candidato Collor.

Eu deixava bem claro que a meta da TFP néo era oferecer votos a
ninguém. E que ela ndo via na candidatura Collor sendo uma
contingéncia a ser aceita quase automaticamente pelo eleitor, quer
centrista, quer direitista, pois decorria de modo inexoravel da
candidatura de Lula. (OLIVEIRA, 2015, p. 721)

Em seu caso, o IPCO assume guase que completamente a defesa do presidente,
de suas pautas e valores. Inclusive nas medidas negacionistas que dizem respeito a
pandemia de Covid-19, entendida pelo IPCO como um plano de dominacg&o chinesa.

Pediam, inclusive, a reabertura das igrejas em meio a pandemia.
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Também o filho do presidente, o deputado Eduardo Bolsonaro, foi convidado
pelo movimento para dar uma palestra em Sao Paulo, em maio de 2019, mostrando
uma inteira sintonia também com a ala politica neoconservadora. (ACAO JOVEM DO
IPCO, 2019).

Conclusao

O neoconservadorismo catélico surge como uma alternativa a velha direita
catdlica, ja sem expressao. Ele € um projeto ético, politico e religioso, que acaba tendo
o fator religioso apenas como fundo.

E nesta mudanga, muitos movimentos da velha direita catélica buscam se
adequar e se aproximar do neoconservadorismo como uma forma de sobreviver as
mudancas que ocorrem dentro dos meios da prépria direita catdlica.

No desejo de ndo permanecerem como grupos rigidos, fixos e residuais, mudam
seus métodos de atuacdo, suas praticas e mesmo pontos importantes de sua prépria
ideologia. E o caso do Instituto Plinio Corréa de Oliveira, que com o tempo se afasta de
sua antiga matriz ideoldgica, a Sociedade Brasileira de Defesa da Tradicdo, Familia e
Propriedade.

E a partir da sua insergéo neste ambiente e no abandono das antigas praticas,
ideias e métodos que consegue alcancar uma maior penetragdo na opinido publica mais

conservadora no Brasil.
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Resumo: O presente ensaio visa discutir o lugar da soberania na biopolitica de Michel
Foucault e Giorgio Agamben. Para tanto, articula o tema do poder soberano com
conceitos relacionados a compreenséo de biopolitica em ambos autores.

Palavras-chave: soberania; Michel Foucault; Giorgio Agamben.

Abstract: This essay aims to discuss the place of sovereignty in Michel Foucault and
Giorgio Agamben biopolitics. To this end, it articulates the theme of sovereign power with
concepts related to the understanding of biopolitics in both authors.

Keywords: sovereignty; Michel Foucault; Giorgio Agamben.

O termo biopolitica, cunhado pelo filosofo francés Michel Foucault, marca a
associacgdo do fator biolégico ao conceito de poder relacionando-se ao governamento
dos vivos. Trata-se de um biopoder como um conjunto de técnicas e procedimentos que
se exerce por meio de dispositivos — tecnologias de poder — sobre aquilo que se
convencionou chamar de populacdo. Assim, o biopoder se converte ho meio pelo qual
a biopolitica é exercida, tendo a populacdo como seu alvo (FOUCAULT, 2008a; 2008b).

Foucault desenvolve suas percepcfes sobre a biopolitica quando propde o
estudo em torno da governamentalidade. Governar é conduzir condutas; logo, ndo se
trata, agora, dos mecanismos disciplinares até entdo discutidos pelo autor e que tinham
0 corpo como territdrio do exercicio de um poder que desejava corrigi-lo. O objetivo
desloca-se do corpo individual ao corpo social, garantindo uma melhor circulacdo de
coisas e pessoas em um espaco previamente organizado pela distribuicdo disciplinar
(FOUCAULT, 1999; 2008a).

Nesse contexto, serdo os dispositivos de seguranca — a insercdo de eventos
(in)desejaveis no interior de um calculo de risco — que irdo possibilitar a antevisdo ou

previsibilidade de acontecimentos provaveis, contabilizados pela média de sua

17 Doutor em Educacéio. Professor dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Educagéo
em Ciéncias e Matematica da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
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ocorréncia e/ou recorréncia. A reorganizacdo das formas de circulacao visa produzir um
estado de normalizacdo desejavel a partir de parametros aceitaveis (FOUCAULT,
2008a).

E assim que a partir do século XVIII que, segundo Foucault, os governantes
passaram a atuar cuidando da populacdo, transformando espacos a partir da
instauracdo de novos regimes de circulagdo dos individuos!®, para que ndo haja
exposicdo dos mesmos a riscos desnecesséarios. Na pior das hipéteses — com a
continuidade dos riscos —, que 0s mesmos possam ser diminuidos pela intervencao
apos um olhar atento e vigilante do governante (FOUCAULT, 2008a). A vigilancia desde
o poder disciplinar®®, continua a exercer um papel fundamental no governamento da
populacdo; agora ampliada, é compreendida como surveillance — um estagio
aprimorado da vigilancia e suas tecnologias — na sociedade de controle?® (DELEUZE,
1992).

Caso, risco, perigo e crise; um escalonamento que corresponde a diferentes
dimensdes as quais um governante pode ater-se para analisar o0 avanco de
determinados acontecimentos e desenhar possiveis intervengdes biopoliticas para que
0 cuidado com a populagédo de fato se materialize e se efetive a partir do imperativo
“fazer viver”. A vigilancia em relagéo a identificacdo dos casos para posteriormente —
individualmente para cada caso — calcular os riscos e, entdo, averiguar 0S perigos
associados e um potencial desencadear de uma crise (FOUCAULT, 2008a).

Para ilustrar, Foucault em Seguranca, territorio e populagdo (FOUCAULT,
2008a), apresenta o exemplo da epidemia de variola na Inglaterra entre os séculos XVII
e XVIII. As praticas de imunizacao como estratégias biopoliticas, foram essenciais para
gue o numero de casos diminuisse. Assim, foi essencial para que a crise em decorréncia
do espalhamento do contagio pudesse ser evitada.

O fato é que a emergéncia de um discurso biopolitico fez despertar a

necessidade de um saber sobre a populagdo. Ao longo do século XVIII foi necessério

18 Os regimes de circulagdo correspondem aos modos como governantes passam a determinar
a circulacdo de pessoas e coisas em determinado territrio. A garantia da “boa circulagdo” faz
parte da acao daqueles que governam as populacées, tema central da biopolitica foucaultiana.
19 0 poder disciplinar € o poder que se exerce sobre os corpos dos individuos com a finalidade
de corrigi-los. O disciplinamento dos corpos depende da vigilancia que se exerce sobre os
mesmos para que, assim, se possa intervir através de sancfes que normalizem gestos, acoes,
comportamentos em um nivel individual.

20 A sociedade de controle, segundo Gilles Deleuze, consiste em uma derivacdo da sociedade
de disciplinar. Enquanto nesta o poder se produz e circula a partir de praticas institucionalizadas
— confinando os individuos —, na sociedade de controle o poder ndo necessita do confinamento
institucional, sendo utilizadas tecnologias para controlar individuos de maneira remota, mas
oferecendo aos mesmos uma sensacao de liberdade.
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esbocar pesquisas censitarias para averiguar os modos de vida das popula¢gBes na
Europa: conhecer as taxas de natalidade, mortalidade, os numeros relacionados as
doencas e a distribuicdo geografica dos casos etc. Surge a necessidade de analisar
séries especificas referentes a populacdo que sdo de interesse do Estado; surge a
estatistica, em espanhol “estadistica” — uma ciéncia que insere os acontecimentos
relacionados a populacdo em uma l6gica numeramentalizada.

Ainda, dois séculos antes, ao longo do século XVI como nos mostra o autor
francés, o governamento da populagéo se converte em um dos temas mais importantes
discutidos. Nesse periodo sao publicados uma série de tratados politicos, cada um deles
compreendido como uma diferente arte de governar (FOUCAULT, 2008a). Governar a
si mesmo, governar a familia, governar as criancas, governar o Estado. Mdltiplas formas
de governamento foram debatidas exaustivamente; neste caso, na esfera da moral, da
economia, da pedagogia e da politica, respectivamente.

Entre elas, Maquiavel aparece dando conselhos ao principe (MAQUIAVEL,
1976). Sua obra consiste em auxiliar um principe imaginario a estreitar os lacos entre
este governante e seu principado. Tratava-se de fazer o mesmo ser aceito pela
populacdo que agora, por ele, passa a ser governada, j& que 0 mesmo a transcende por
nao se tratar de uma relacdo organica natural — considerando que o principado tende a
ser herdado, comprado, mas geralmente é conquistado por meio da imposi¢éo de certa
violéncia referente a subjugacéo inerente ao ato da conquista.

Nessa perspectiva, a partir da fragilidade da relacdo principe-principado, o
soberano compreende que € este ponto que tende ser o alvo dos ataques de seus
inimigos para desestabilizar o seu governo. Logo, uma intervencao inimiga que abalasse
tal relacdo, dificultaria que a populacao endossasse suas praticas e seu home como seu
governante legitimo. Assim, Maquiavel sugere ao principe que se dedique a um governo
politico — o que significa colocar o bem comum acima de qualquer moral, valorizando a
populacgédo, focando em seu bem-estar. Se os suditos compreendessem a dedicacdo do
governante a populagdo, poderia tranquilizar-se para sair a conquistar mais territérios
ampliando seu poderio e a forgca politica de seu governo (FOUCAULT, 2008a;
MAQUIAVEL, 1976).

O que se coloca aqui é, claramente, o problema da soberania. Foucault evidencia
um Magquiavel que exerce cada vez menos seu poder pela forga e pela violéncia e opta
por uma biopolitica do cuidado. O fil6sofo francés assinala que com o desfazimento do

sistema feudal houve uma transicdo do soberano — que dispunha do poder de vida e
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morte — para 0 governante que deveria fazer viver; um governante cuja finalidade é
sempre o governo da populagdo (FOUCAULT, 2008a).

No entanto, a soberania € vista de maneira distinta quando se trata de perceber
a compreensdo biopolitica que nos é oferecida por Giorgio Agamben em relacdo a
Michel Foucault. Para Agamben, ndo ha esse abandono da soberania na transicéo das
formas de governo. Os governantes modernos e contemporaneos permaneceram
dispondo de um poder soberano. Segundo o autor italiano, o exercicio deste poder
consiste na possibilidade de exposi¢cdo dos individuos, ou seja, da populacdo, a
violéncia: seja ela fisica ou simbdlica (AGAMBEN, 2002; 2004; 2008).

A implicacdo de um governar pela violéncia que esta no cerne da soberania € a
producdo de um estado de excec¢do que se configura pela suspenséo de direitos. Isso
significa que durante o estado de excecdo ha a impossibilidade do exercicio pleno e
efetivo de direitos, tendo em vista as restricbes impostas a populagéo. A excegao se
produz como captura do sujeito para o interior de uma realidade violenta de degradacéo
das formas de vida, pois aos sujeitos é oferecido um minimo para sua sobrevivéncia. O
“fazer viver” como compromisso politico do governante para com a populagdo agora se
transfigura em sobrevida; na sobrevivéncia que oferece o minimo para uma vida
degradante (AGAMBEN, 2002; 2004; 2008).

A violéncia do poder soberano observada na organizacdo das sociedades
neoliberais retira as poténcias da vida reduzindo os seres vivos a um minimo bioldgico.
A perda da dignidade humana acompanha a dessacralizacdo da vida e produz aquilo
que Agamben denominou de vida nua. A vida nua ¢ a vida matavel. E uma vida protegida
como bem juridico, tutelada pelos direitos humanos e, portanto, nao sacrificavel, mas
uma vida matavel por ser uma vida sem valor, ou com valor reduzido (AGAMBEN, 2002).

Na sociedade de controle, quando se fala na gestdo dos indesejaveis,
geralmente se esta fazendo referéncia a vida nua, aquela que pode ser aniquilada, tal
gual nos campos de concentragdo, onde os prisioneiros sofriam diariamente os efeitos
do poder soberano sobre seus corpos e comportamentos, de um estado de excecao
que os objetifica e que os lanca sua prépria sorte, tal qual o Homo sacer?,
personificacdo da vida nua (AGAMBEN, 2002). Na Roma antiga, com a perda de seus

direitos por ter ameacado a Pax Deorum, o Homo sacer estava consagrado aos deuses;

21 O Homo sacer corresponde ao “homem sagrado”. Tendo realizado algum ato que pudesse
ameacar a Pax Deorum, um pacto entre 0s deuses e 0s humanos, sua consagrac¢éao diz respeito
ao fato de ser entregue aos deuses, langado assim a sua propria sorte; deixado a mercé da
vinganca divina. Nesse sentido, torna-se sagrado, em sentido negativo. Por ameacar a paz entre
humanos e divindades, perdia seus direitos e tornava-se uma vida sem valor, matavel.
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no entanto, se alguém o assassinasse nao seria punido, pois consistia ha personificacdo
da vida nua (AGAMBEN, 2002).

A critica de Agamben em relagdo a politica esta direcionada, exatamente, ao
exercicio politico. Proposi¢des reformistas, como as que temos vistos na atualidade —
gue retiram direitos da populacdo como as reformas trabalhista e da previdéncia —,
coadunam com a ideia de exposicéo da populacao a um tipo de violéncia simbdlica que
produz a vida nua como modo existencial da classe trabalhadora, cada vez mais
mergulhada em condic¢des aviltantes de sobrevivéncia. Reafirma-se, assim, a soberania
gque produz a exce¢do e — em seu interior — o paradoxo do poder que acompanha as
decisBes do soberano, onde ao mesmo tempo percebemos a in/exclusdo da vida,
atribuindo a ela, simultaneamente, um (des)valor (AGAMBEN, 2002; 2004).

Na ordem politica de exercicio da soberania, ainda, outro paradoxo se produz,
segundo Agamben: o posicionamento concomitantemente exterior e interior do
governante em relacéo a lei. Interior porque o mesmo tem o poder de jurisdi¢cdo, ou seja,
de dizer o direito em relacéo a populacdo que governa (AGAMBEN, 2002). A jurisdi¢édo
consiste em fazer valer a vontade do soberano em relagdo ao modo como ele
guer/deseja que as coisas sejam reguladas. No entanto, para a manutencédo da lei, o
soberano deve contar com as instituigdes.

Por estar em uma posicao exterior no que tange a manutencéo desse direito, ele
precisa estabelecer uma espécie de relacdo obrigatéria e positiva com personagens
especificos: trata-se de uma simbiose com os representantes institucionais de um pais:
outros membros do executivo, com o legislativo, com o judiciario, peritos e expertos nas
mais diversas areas (AGAMBEN, 2004). Trata-se de esbocar uma articulagdo politica
gue Ihe permita garantir o funcionamento da ordem juridico-legal de acordo com seus
designios.

Esse movimento, muitas vezes, produz uma falsa impressdo de jogo
democratico ao normalizar determinadas relagdes entre personagens politicos que ndo
consideradas republicanas. Evidencia-se uma banalizagéo da soberania o que produz
em muitos governantes a crenca de que detém um poder ilimitado e que pode ser
colocado acima de qualquer coisa, inclusive do Estado de Direito. Destarte, opera-se
uma normalizag&do da violéncia como forma de governo observada pela truculéncia e
pela indigéncia das politicas e das interven¢fes governamentais que passam a constituir
formas de governos totalitarias que produzem a excecao cada vez mais como uma

tecnologia do poder soberano.
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Na analise biopolitica que pode ser realizada entre Foucault e Agamben existe
entre ambos uma divergéncia marcada pela percep¢cdo em torno da soberania.
Enquanto que para Foucault a soberania continua se exercendo em termos de uma
relacdo de governamento que perdura entre governante e populacéo relacionada ao elo
entre ambos, que permite que o primeiro exerca o biopoder sobre a segunda; em
Agamben a soberania é elemento intrinseco ao poder politico e estd associada a
possibilidade vil e repressiva sob forma de intervencdo soberana.

N&o se trata, neste breve ensaio, de confrontar autores para que se possa adotar
um posicionamento que exprima algum juizo de valor que, por sua vez, exija um
posicionamento maniqueista em relacdo a biopolitica entre Foucault e Agamben —, mas
de perceber duas importantes leituras de realidade que, na contemporaneidade, nos
permitem compreender distintos cenarios politicos e suas tramas, bem como as
complexas tomadas de decisdo dos governantes na esfera publica.

Por fim, problematizar o lugar da soberania no interior da politica e do fazer
politico, consiste em perceber que ndo ha rompimento entre esta e a biopolitica;
evidenciada como forma de resisténcia ao proprio poder soberano que pouco nos
oferece, diminuindo as poténcias da vida. Passamos, assim, a colocar sob suspeita toda
e qualquer forma de governamento, ao mesmo tempo em que se produz em nds um
despertar critico em tom de insubmisséo (FOUCAULT, 1990), momento a partir do qual
nos questionamos em relagao as formas como nos estamos deixando governar. A critica
e as contracondutas como resisténcia biopolitica se convertem nos pulsos de uma

populacéo que, ainda, pulsa.
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Resumo: O presente ensaio tem como objetivo tracar um cendrio pds-pandémico,
apontando de que forma as medidas adotadas para atenuar os efeitos da pandemia
poderdo influenciar o aprofundamento dos problemas sociais ou contribuir para a
superacao dos mesmos.
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Abstract: The present essay aims to outline a post-pandemic scenario, pointing out how
the measures adopted to mitigate the effects of the pandemic may influence the
deepening of social problems or contribute to overcoming them.

Keywords: pandemic; socio-spatial impacts; post-pandemic.
Introducéo

Vivemos um momento de grandes transformacgdes socioespaciais. Parte dessas
transformacdes esta diretamente vinculada a disseminacéo do Sars-CoV-2 pelo globo
terrestre. A circulagéo do virus, o elevado namero de Obitos, sdo marcas do momento
atual e determinaram diversas medidas com o objetivo de controlar a disseminacéo do
virus. Tais medidas tém produzido impactos em nosso cotidiano e gerado profundas
discussbes a respeito das suas consequéncias em um futuro préoximo.

Neste curto ensaio, buscarei discutir de que forma o momento atual,
caracterizado pela adocdo de medidas com o objetivo de reduzir a disseminagéo do
virus, podera influenciar o as relagdes socioespaciais nos proximos anos. Michel
Foucault (2019), aponta que a producdo de discursos a respeito da realidade,
especialmente quando os discursos sao construidos com base em uma reconhecida
racionalidade, constitui um exercicio de poder. O poder é exercido de diversas maneiras,

entre as quais merece destaque a construcao de narrativas a respeito do mundo em

22 Mestre e Doutor em Geografia pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Professor Adjunto
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
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gue vivemos. A construcdo de narrativas, de formas de descrever a realidade que
estamos inseridos, constitui uma forma de intervencdo no presente, uma vez que
interfere nos processos sociais que ainda ndo se consolidaram.

O futuro é uma construcdo em aberto. Contudo, as condi¢cbes futuras ndo se
materializam por acaso, elas se concretizam com base em procedimentos e artefatos
pensados e estabelecidos em uma realidade objetiva. E com base nesta afirmativa que
propomos a presente discussdo. Acredito que alguns aspectos da conjuntura atual
apontam para mudancgas sociais em um futuro préximo e que, por esta condi¢cdo,
precisam ser objetos de andlises no presente. Por esta caracteristica, ndo pretendo
apresentar consideracfes definitivas, mas elencar possibilidades e apontar campos que
se encontram abertos e que devem ser disputados pelos atores sociais que buscam a

construcdo de uma sociedade mais equanime e justa.
A pandemia e as transformagdes sociais

No dia 11 de margo de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude, classificou a
disseminacdo do Sars-CoV-2 como pandemia. Neste momento, aproximadamente um
terco da populacdo mundial iniciou um gradativo processo de quarenta e isolamento
social. Acredito que a orientagdo mundial para o isolamento social apontou o inicio de
um processo de grandes transformacdes socioespaciais. No entanto, as transformacdes
ainda nédo se consolidaram, estamos inseridos em um momento marcado por estruturas
pré-pandémicas e a adocao de solugbes para atenuar os efeitos da pandemia.

A histéria demonstra que os periodos marcados por pandemias foram
determinantes para a consolidagdo do mundo atual. Neste sentido, a seguir
apresentaremos algumas das medidas adotadas para o enfrentamento dos efeitos da
pandemia que podem culminar com profundas mudancas socioespaciais. Vale ressaltar
gue cada uma delas apresenta possibilidades positivas e negativas, o que aponta a
existéncia de campos em aberto, de arenas de disputa social que podem determinar a
construcao de um mundo mais equanime e equilibrado ou o aprofundamento de nossas
desigualdades.

Entre as possiveis consequéncias do isolamento social, podemos destacar as
mudancas nas dindmicas de trabalho e a consolidagdo de novos espacos de labor. O
cenario atual aponta que as tecnologias digitais utilizadas durante a pandemia néo serao
abandonadas em um futuro préximo. As atividades remotas e 0s espacos destinados

para a sua realizacdo deverdo pautar as condic6es de trabalho e um mundo pés-
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pandemia. Esta condi¢cdo podera apontar para um mundo melhor ou pior? Essa resposta
nao se encontra encerrada e dependera da forma como empregaremos as tecnologias
no mundo do trabalho. O distanciamento podera acirrar as desigualdades de género e
salariais, ampliando a fragmentacéo social e a desvalorizacdo da mao-de-obra feminina.
Além disso, o distanciamento social podera desencorajar as manifestacdes politicas em
espacos publicos e reduzir as possibilidades de construcdes de pautas unificadas. Por
outro lado, a realizacdo das atividades laborais de maneira remota reduzira o tempo
gasto com deslocamentos, diminuindo os engarrafamentos, a possibilidade de
acidentes de transito e a emissédo de poluentes na atmosfera. Além disso, a flexibilizacéo
dos horarios para a realizacdo das atividades laborais podera garantir aos individuos
um maior tempo para 0 seu lazer, para a convivéncia comunitaria e familiar e,
especialmente, para a construcdo de habitos mais saudaveis, como por exemplo, a
realizacd@o de atividades fisicas.

O pensador estadunidense Richard Sennett (2020), destacou que o mundo
pos-pandemia sera marcado por grandes desafios em relacdo ao planejamento urbano,
sobretudo em relacdo as regides urbanas centrais, tradicionalmente, marcadas por
grandes adensamentos populacionais. Para Sennett, a concentracdo populacional
representa um bom principio ecoldgico e social, uma vez que reduz os gastos para a
construcdo de infraestruturas e possibilita um maior contato social. No entanto, para
prevenir ou reduzir os impactos de futuras pandemias, certamente, as cidades passarao
a apresentar uma nova configuragdo. Sera preciso encontrar um equilibrio entre as
concentracoes de residéncias e de habitantes com a disponibilidade de equipamentos
urbanos e de atividades econémicas. No mundo pés-pandémico, a preocupagdo com o
estabelecimento de uma arquitetura que néo possibilite a propagacdo de doencas
ocupara um lugar central no planejamento das cidades.

O medo do contagio ndo desaparecera e continuard a norteando parte dos
h&bitos sociais. A tendéncia é que os contatos fisicos sejam reduzidos e que nossas
relacdes sociais ndo voltem mais a apresentar o padrdo que existia no periodo que
antecedeu a pandemia. Para o sociélogo Dacher Keltner (2003), a reducao do contato
fisico provocara alterac6es no senso de confianca e nas conexdes entre os individuos.
Para ele o contato fisico € responsavel pela construcdo de relagbes de cooperacéo e a
sensacdo de pertencimento a uma comunidade. A permanéncia de medidas de
isolamento alterara de forma consideravel esta dinamica. Somos criaturas sociais e por
esta condicdo acredito que estabeleceremos novas formas para mantermos nossos

contatos e relacBes sociais. No entanto, ndo podemos esperar que as novas relacdes
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se estabelecam nas mesmas bases de confianca e solidariedade que existiam no
periodo pré-pandémico. Corremos o risco de construirmos sociedades que aprofundem
o individualismo, o exclusivismo espacial e o desprezo a vida dos diferentes.

O receio pelo contagio e, especialmente, pela circulacdo de pessoas
contaminadas nos espacos urbanos, tem levado a ampliacdo dos mecanismos de
controle social. Esses mecanismos procuram evitar a disseminacdo do virus e,
consequentemente, a ampliacdo do numero de Obitos. Hoje, em diversos espagos
existem mecanismos e medidas de controle que podem provocar graves prejuizos a
privacidade dos individuos. Em alguns paises da Asia as pessoas estdo sendo
monitoradas por governos, empresas privadas e pesquisadores da area de saude.
Como consequéncia do monitoramento, os cidadaos, muitas vezes sem consentirem,
tem seus passos rastreados por sofisticados sistemas de georreferenciamento. O
filbsofo Byung-Chul Han (2020), alerta para o risco da implementagdo de um regime de
vigilancia tecnoldégica permanente. Para Han, o big-data cada vez mais constituira o
principal mecanismo de controle das popula¢des, aspecto que indicaria 0 soerguimento
de uma psicopolitica que, entre outros objetivos, buscara influenciar o pensamento e as
emocOes dos cidadaos.

Em relagdo aos sistemas de ensino, as medidas adotadas para atenuar 0s
efeitos da pandemia determinam o fechamento das escolas e o estabelecimento de
processos formativos de maneira remota. Neste cendario, ampliamos a utilizacdo das
redes informacionais nos sistemas de ensino e a tendéncia é que estes recursos
continuem a ser amplamente utilizados em um mundo pdés-pandemia. Alguns aspectos
deste novo cenéario indicam questbes preocupantes, como por exemplo, o
aprofundamento das desigualdades nos processos formativos, com a ampliacdo do
abandono dos alunos que apresentem necessidades especiais, dificuldades de
aprendizagens e/ou limitacbes de acesso as novas tecnologias digitais. A consolidagéo
do ensino remoto podera tornar 0 acesso aos processos formativos e a educacgéo de
gualidade uma exclusividade ainda maior dos grupos mais abastados. No entanto, outra
possibilidade existe, a ampla utilizacdo das redes informacionais nos processos
formativos, podem ampliar 0 acesso a diversos saberes para um niamero cada vez maior
de individuos. S&o incontaveis os recursos formativos que podem ser disponibilizados
nas redes informacionais. Hoje, vivenciamos este processo, uma vez que o isolamento
ndo produziu o imobilismo e observamos a multiplicagcéo de lives, seminarios, tutoriais,

e-books e cursos online na rede mundial de computadores.
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O mundo pés-pandémico certamente sera diferente do que foi antes da
pandemia. Corremos o risco de que 0s mecanismos que procuram atenuar os efeitos
da pandemia, consolidem uma ordem social ainda mais desigual, marcando um mundo
pautado pelo exclusivismo e pela fragmentacao social. Naomi Klein (2008), em seu livro
‘Doutrina do Choque’, reforgca a ideia de que os momentos de crise favorecem o
estabelecimento de novas formas de exercicio do poder. Contudo, passado o choque,
0 medo inicial, as solu¢des pensadas e estabelecidas ganham concretude e assumem
uma disposi¢ao permanente. Vivemos este processo, ainda estamos inseridos na crise
e, por esta condicao, ainda estamos em choque. No entanto, ndo podemos abandonar
as discussdes que envolvem a adocdo de mecanismos que buscam atenuar os efeitos
da pandemia. Sempre existem outras possibilidades e elas passam pela forma como

adotamos as solucdes no presente.
Consideracdes finais

A conjuntura atual, nos impde o desafio de governarmos as tecnologias. As
desigualdades sdo multidimensionais e muitas vezes observarmos e enfrentamos
apenas uma das dimensdes da desigualdade. O desafio é reduzirmos a desigualdade
em sua multidimensionalidade e democratizarmos o acesso ao conhecimento, a cultura
e, por conseguinte, as novas tecnologias e modos de vida. A maior parte das medidas
adotadas para atenuar os efeitos da pandemia ndo estdo sendo pautadas em medidas
gque contribuam para a superagao de nossas contradi¢cdes.

Precisamos repensar maneira radical os processos que podem apontar a
ampliacdo das desigualdades sociais. Hoje, uma parte da humanidade incorporou de
maneira efetiva o distanciamento social, porém outra parte seguiu vivendo em um
mundo pré-pandémico. O isolamento social, a realizacdo da quarentena nao foi uma
condicdo democratizada, pelo contrério, foi um privilégio dos grupos sociais mais
abastados que puderam se isolar em suas residéncias e continuaram sendo atendidos
pelos individuos mais empobrecidos. O distanciamento social representou um marcador
de status social, um identificador das desigualdades sociais simbolicamente
manifestadas em nosso cotidiano.

No mundo pés-pandémico, corremos o risco de construirmos relagdes sociais
ainda mais marcadas pelo exclusivismo social, pela privatizacédo da vida cotidiana e por
sistemas de vigilancia que reduzirdo ainda mais as possibilidades de contato social. E

preciso imaginarmos um mundo socialmente mais justo. Se os discursos ndo apenas
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retratam fragmentos da realidade, mas também projetam uma realidade futura, é
urgente que outras narrativas sejam criadas e que as medidas que buscam atenuar os

efeitos da pandemia sejam avaliadas e, quando necessario, corrigidas.
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Resumo: Este artigo tem como finalidade relatar uma experiéncia didatica,
interdisciplinar, intitulada como Feira dos saberes, que aconteceu no periodo de aulas
remotas devido a Pandemia do COVID-19. Esta experiéncia foi desenvolvida na
Fundacéo Educacional Machado Sobrinho, uma escola particular de Juiz de Fora, com
0 Ensino Fundamental Il.

Palavras-chave: ensino remoto; interdisciplinaridade; Feira dos Saberes

Abstract: This article aims to report a didactic and interdisciplinary experience, entitled
as "Feira dos Saberes". It took place in the period of remote classes due to COVID- 19
pandemic. This experience was developed at Fundagdo Educacional Machado
Sobrinho, a private school in Juiz de Fora with elementary school students.

Keywords: remote teaching; interdisciplinarity; Knowledge Fair
Introducdao

Em marco deste ano, para amenizar os impactos gerados pelo novo coronavirus
o Ministério da Educacao permite a adog¢ao do ensino remoto em substituicdo das aulas
dos cursos presenciais, considerando que os dias letivos e hora-aula deveriam ser
trabalhados integralmente. Entre davidas e receios, os ambientes educacionais
passaram a vislumbrar nesse modus operandi circunstancial para a manutencao da

vinculag&o dos educandos com o ambiente escolar. Em junho deste ano, foi publicada

ZLjcenciatura em Historia pelo Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora e pos-graduado em
Estudos do Lazer pela Universidade Federal de Minas Gerais.

24 Graduada em Pedagogia, Licenciada em Computagio e pos-graduada em Psicopedagogia e
Educacéo a distancia.
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no Diario Oficial a Portaria do MEC n°® 544, que trata da substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia da
Covid-19, revogando as portarias 343 e 345/2020, que tratavam do assunto. Os
pardmetros sociais, econdmicos, culturais foram estremecidos e modificados, nos
inserindo inevitavelmente dentro de uma nova realidade, agora comumente expressada
pelo jargao “novo normal”. Para educandos, pais, responsaveis, educadores e todos os
elementos que compde o complexo processo escolar ndo foi diferente, o quarto do casal
se transformou em escritério, a cozinha da casa na sala dos professores e a tela do
computador é a sala de aula. A situacdo de emergéncia atual fez com que muitas
instituicbes educacionais, mesmo as mais tradicionais, migrassem para o0 Ensino
Remoto Emergencial, visando dar ao estudante possibilidades de continuidade ao ano
letivo.

No contexto supracitado, escolas e educadores se reinventaram buscando
atividades diferenciadas para que seus educandos se mantivessem vinculados ao
processo de aprendizagem. Neste sentido, a Fundac¢do Educacional Machado
Sobrinho® (FEMS) a partir do trabalho coletivo entre direcdo, coordenacdo e
professores, concebeu a Feira dos Saberes, isto €, um trabalho interdisciplinar, que
envolveu temas atuais na qual seus produtos finais foram apresentados por meio de
ferramenta tecnoldgica?®. Desta forma, o objetivo deste artigo é descrever um pouco da
nossa experiéncia didatica, enquanto educadores, neste periodo de educacéo remota,

relatando nosso projeto interdisciplinar, totalmente online, a “Feira dos Saberes”.
Aulas remotas durante a pandemia do Covid-19

No século XXI nossa cultura € marcada pelo uso das tecnologias digitais de
informagé&o e comunicagéo (TDIC) que nos possibilitam uma rapida comunicagéo, esse
fendbmeno é chamado de WEB 2.0 por LEVY (1999). Temos acesso a smartphones,
computadores, tablets, notebooks 0 que nos permite maior interagdo entre professores,

alunos e o ambiente educacional, possibilitando o compartilhamento de informacoes,

25 A Fundacédo Educacional Machado Sobrinho, foi fundada em 1909 por Anténio Vieira de Aradjo
Machado Sobrinho com o objetivo de preparar a juventude juizforana através de cursos
comerciais. No momento presente a instituicdo atua com os segmentos da educacéo infantil,
fundamental | e Il, ensino médio e faculdade.

% As aulas sdo ministradas através do aplicativo Google Meet, esse mesmo recurso foi
utilizado para as apresentacdes da Feira dos Saberes.
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construcdes da aprendizagem de uma forma mais autbnoma e a colaboracdo na
construcao do conhecimento.

Em 2020 fomos surpreendidos com uma pandemia universal, a doenca
provocada pelo covid-19 se constituiu como uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional.

As plataformas educacionais de aprendizagem e as ferramentas de tecnologia
ganharam bastante espaco dentro deste contexto educacional. Em nosso municipio a
prefeitura e as escolas decretaram distanciamento social no dia 18 de margo de 2020.
Nesta mesma semana utilizamos o site institucional para postagens de atividades, na
gual educandos e responsaveis poderiam ter acesso, na semana posterior, foi iniciada
a utilizacdo o Google Sala de Aula e as ferramentas de apoio do Google para dar
continuidade ao curriculo.

E importante destacar que o ensino remoto é uma medida extraordinaria e
temporaria e ndo tem carater idéntico a Educacéo a Distancia (EaD), pois atualmente,
no Brasil ndo é permitida a modalidade EaD para o ensino basico. Além do ensino
remoto, adotado pelas instituicdes educacionais, muitos educadores se dedicaram a
utilizar da gama de possibilidades existentes nas midias sociais (dentre as mais
conhecidas temos o YouTube, Instagram, Facebook e WhatsApp) para a difusdo do
conhecimento, divulgacéo de ideias inovadoras e exposi¢céo do trabalho do profissional,
seja de forma individual ou coletiva.

O Colégio Machado Sobrinho, escola que atuamos, manteve-se alinhada e
atualizada em relacdo ao uso de tecnologias, seja por meio do laboratério de
informatica, no qual os alunos trabalham com o uso tecnologias e projetos maker e
também por meio das ferramentas educacionais do Google Education. Além das aulas
sdo oferecidas capacitacdes a professores e educandos por meio da empresa parceira
da instituicdo, EDUTEC MG.?’

No cenério pré-pandemia ocorria anualmente a Feira de Ciéncias, evento
presencial desenvolvido no colégio com apresentacdes que objetivavam a articulagéo
de tedrica e pratica dos aprendizados obtidos em sala de aula.

Seguindo as recomendactes do Ministério da Salde sobre o isolamento social
e regras adotadas no municipio de Juiz de Fora/MG, a coordenagdo convocou 0S
professores para repensarmos juntos a feira, de modo que os alunos pudessem

desenvolver atividades em grupo, refletir sobre temas relevantes, mas sem precisar

27 Empresa de inovacao tecnoldgica.
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encontrar ou sair para comprar materiais. Desta forma pensamos no trabalho
interdisciplinar, que envolvesse temas transversais que perpassam sobre todas as

disciplinas, atuando em consonancia com a BNCC?,

decidir sobre formas de organizacgéo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;
(BRASIL, 2016, p.16)

Junto a coordenagéao, nos dividirmos como “padrinhos”, isto €, orientadores das
turmas, cada turma de 6°, 7°, 8° e 9° ano teria dois ou trés educadores responsaveis por
orientar os alunos. A partir da escolha dos orientadores o préximo passo foi definir os
temas a serem trabalhados de forma transversal. Surgiram temas como: Olimpiadas,
Nosso planeta, Evolugdo dos animais, Leonardo Da Vinci, Historia da Matemaética,
Identidade e Alteridade, entre outros.

Dentro dos temas e subtemas escolhidos foi proposto a criagdo de um texto
explicativo e um produto final para apresentacéo do contetido de forma ludica e pratica.
Dentre esses produtos sugerimos atividades que foram desenvolvidas ao longo do ano
letivo em Historia, Artes e/ou Informética, como por exemplo, cartaz digital no Canva ou
Fotojet, uma atividade maker, robética, anima¢éo no scracth, video ou outra atividade
de acordo com suas proprias intencdes e criatividade.

Os educandos definiram os seus grupos de trabalho de forma autbnoma, nds
educadores trabalhamos na orientagéo através de reunides de semanais. O objetivo era

acompanhar o processo de desenvolvimento dos grupos como mediadores.
Identidade e alteridade na Feira dos Saberes

Os grupos orientados por nos trabalharam dentro da tematica Identidade e
Alteridade, nossos alunos abordaram temas como: Fascismo, Mulheres Espartanas e
Atenienses, Mahatma Gandhi e Caca as Bruxas na ldade Média. Dentre os produtos
finais foram realizados videos, nos quais os educandos interpretavam personagens
histéricos, outros confeccionaram animagfes, exploraram livros e musicas. Todo o
processo foi constituido através do aspecto tedrico (Historia) e pratico sobre o assunto

(Artes e as tecnologias).

28 Base Nacional Comum Curricular

79



REVISTA edicao 19
HOMINUM 2020.2

izsn 23106-9808

Os trabalhos foram avaliados pelos orientadores e por outros dois professores
avaliadores. As consideragfes foram realizadas por meio de um formulario no Google
Forms.

Ao final do trabalho foi enviado um questionario para os educandos com trés
perguntas: a) O que vocés acharam da feira dos saberes e da proposta do tema e dos
produtos para apresentacdo? Quais foram os pontos positivos e negativos (desafios)
encontrados? Vocés preferem atividades e trabalhos mais teéricos ou praticos?
Exemplifique relatando alguma atividade que vocé goste de desenvolver.

Dentre as respostas tivemos a percepcao da feira como algo “muito interessante,
mostrando que podemos fazer algo diferente mesmo virtualmente”. Sobre os temas,
outro educando considerou da seguinte forma: “eu achei incrivel, adoro quando 0s
professores propdem temas como esses”, ou seja, a partir dos relatos é possivel
perceber a necessidade do processo educativo se relaciona com questdes praticas do
cotidiano dos educandos e que tenham impacto na sociedade.

E necessario destacar que a atividade foi desenvolvida toda de forma remota,
sem encontros presenciais ou apresentagdes fisicas, e através do uso da tecnologia
ocorreram reunides, pesquisas, confec¢éo e apresentacéo do trabalho.

A reacdo dos educandos sobre o Ultimo questionamento deixa claro que
atividades trabalhadas com as maos, a mente, respeitando as diversas forma de ser e
fazer dos individuos € uma missdo para todos os educadores. Os estudantes
ressaltaram em suas respostas a preferéncia por atividades mais praticas, para eles é
mais fécil e mais divertido aprender, contudo n&do descartaram a importancia da teoria

no processo de aprendizagem.
Concluséao

Entendemos que as aulas remotas emergenciais, mesmo ndo sendo o modelo
de ensino ideal nos possibilitou a continuidade do ano letivo, desta forma, professores
e alunos podem interagir através dos meios tecnoldgicos e comunicativos. Uma nova
experiéncia de ensino e interatividade teve de ser criada e a Feira dos Saberes é um
exemplo pratico, que levou em consideragdo os saberes e interesses dos alunos,
articulou disciplinas, teve didlogo constante entre todas as partes que compdem um
ambiente educacional e utilizou de ferramentas tecnolégicas como aliadas para a

adaptacao do ensino.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar o conhecimento dos alunos do
7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica e de suas familias sobre a classe
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Abstract: This article aims to analyze the knowledge of the students of the 7th year of
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Introducao

O Brasil é o pais com maior diversidade de espécies de anfibios, principalmente
anuros, que sao facilmente encontrados e devido a isso sdo bem conhecidos pelos
brasileiros, e também fonte rica de muitas lendas e crencas populares envolvendo seus
nomes (COELHO, et al, 2018). O ensino de ciéncias, em algumas comunidades
especificas do Brasil, principalmente municipios pequenos e no interior dos estados
pode ser uma tarefa dificil, pois muitas vezes a teoria cientifica acaba se contrapondo
a outras de cunho maior e mais significativa aos estudantes, como o conhecimento
popular ou a de cunho mistico. Como aponta Cunha e Teran (2015), no Brasil pouco se
sabe a respeito dos anfibios, pois muitas vezes esses animais trazem consigo uma
historia de perigo, nojo e repugnancia.

Outro ponto importante para a formacéo do conhecimento dos estudantes sdo
0s ensinamentos passados de geracdo a geracdo nas familias e comunidades. A
Ciéncia ja apresentou fatos aceitaveis que mostram que séo errbneas algumas
supersticbes, como comer manga e apés tomar leite. Segundo a nutricionista Anita
Sachsa (2011), na época do Brasil Colonial o leite era um alimento muito raro e caro,
sendo unicamente destinado aos patrbes e senhores de engenho; como eles nao
gueriam gque o0s escravos consumissem, espalhou-se a lenda, j& que as mangas eram
mais abundantes e facilmente localizadas pelos escravos.

Este trabalho pretende refletir sobre o entendimento das familias dos estudantes
de uma escola publica do 7° ano do Ensino Fundamental, do municipio de Panambi na
regido noroeste do Estado do Rio Grande do Sul e suas percepc¢des a partir de uma
atividade proposta durante uma aula de ciéncias da natureza sobre supersticdes acerca
dos anfibios.

A discussao serd embasada levando em considerag&o o levantamento sobre o
assunto realizado com os familiares e as percepc¢des dos alunos a respeito do assunto,
na tentativa de entender esses apontamentos e as hipéteses que levaram a esse

entendimento.

Metodologia

O presente trabalho se trata de uma pesquisa de cunho qualitativo-teorica-
empirica, também descritiva, na perspectiva da pesquisa-acdo. A pesquisa foi

desenvolvida durante as aulas de ciéncias da natureza no decorrer do Estagio
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Curricular Supervisionado I, em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental de uma
Escola Estadual da rede publica de ensino no municipio de Panambi - RS. A turma
continha o total de 17 alunos, sendo oito meninas nove meninos, na faixa etaria dos 12
a 15 anos de idade.

A proposta do trabalho era que os alunos pesquisassem em casa, COm 0s seus
familiares, supersticdes envolvendo os anfibios e trouxessem para ser discutido em sala
de aula. E de conhecimento popular varias supersticdes ou “macumbas”, como é
vulgarmente chamada, envolvendo principalmente os animais pertencentes a ordem
anura, 0s sapos, ras e pererecas. A intencéo do trabalho era que os alunos viessem
com essas informacbes sobre as supersticbes levantadas no ambito familiar e
tentassem, de forma conjunta, entender por que esse fato ocorre, explicando de
maneira cientifica o real da situagao, j& que esse trabalho foi elaborado apds todas as

aulas sobre a classe dos anfibios.

Desenvolvimento (resultados e discusséo)

Foram poucos os alunos que de fato realizaram a pesquisa, pois muitos
apareceram com coOpias idénticas a do colega. Porém, analisando as pesquisas
compartilhadas pelos alunos que as realizaram, foi possivel detectar que a grande
maioria consultou os familiares sobre o tema, como sinaliza o quadro 1.

Quadro 1

Superstigdo da Familia Discussdo Percepcdo do Aluno
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“Se vocé pegar um sapo
ele fard xixi, queimando
sua pele.”

Apesar de sapos urinarem com frequéncia para se
defender, o xixi do animal ndo apresenta nenhuma
substancia letal ao ser humano, lembrando que o animal
sO ird urinar se estiver se sentindo ameacado de alguma
forma. Os sapos sdo animais que apresentam, na parte
logo atras dos olhos, glandulas de serosa, que s6 serdao
liberadas se de algum modo o animal estiver ameagado ou
o local for pressionado. Alguns desses animais possuem
veneno que pode ser letal ao ser humano se levado em
contado com a mucosa ou na corrente sanguinea.

“Ele ndo ird urinar em vocé,
tanto que ele ird fugir de vocé,
sua urina ndo é capaz de

queimar vocé.”

“Ndo maltratar ou
machucar o sapo que a
noite ele vai até sua

casa e te mata jogando
sua baba”

Recentemente uma pesquisa apontou que foi encontrada
na secre¢ao das glandulas parotéides do sapo Bufo alvarius
uma substancia psicodélica, a A 5-metoxi-N, N-
dimetiltriptamina (doravante denominada 5-MeO-DMT) e
tornou-se popular em ambientes naturalistas como
tratamento de problemas de saide mental ou como meio
de exploragao espiritual, mas ainda ndo existem resultados
concretos sobre o que essa substancia pode causar, a
longo prazo, no corpo humano (UTHAUG, M.V. et al.,
2019). Contudo, até os dias atuais ndo existe nenhuma
pesquisa que relata toxicidade.

“Por que um sapo iria até sua
casa para matd-lo? O
fato é que devemos pegar o
sapo com cuidado sem
machucar e levd-lo para
um lugar umido ou perto da

dgua”.
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“Meu pai falou que “Ele ndo faz nada com a
quando encosta em um

pessoa e ndo transmite
sapo ele dava azar”

nada, quando vocé chegar

A religido catdlica é uma das mais praticadas no pais, vindo perto dele, ele ndo fard

logo seguida pela crenga evangélica (IBGE, 2010). Por esse nada”
motivo, muitas teorias tém embasamento religioso em
nosso cotidiano. Mesmo sem perceber, temos costumes
tdo fortes em nossa sociedade que apresentam um cunho
fortemente religioso. Um dos livros mais lidos na historia
do mundo é a biblia e nela sdo apresentadas varias
situagBes em que alguns animais sdo citados, como Ra Tri
Cefalica. E levantada a hipdtese de que, por essas situacdes
descritas, esses animais sejam considerados pagaos,
principalmente por fazerem parte da crenga dos Egipcios.

“Quando alguém mata “Isto estd errado, s6 chove
um sapo e ele vira de quando tem umidade no
H H v
barriga para cima, Sabe-se que existem espécies que se viram de barriga para ar-.
dizem que vai chover cima para fingir de morto, como forma de defesa e esse
forte” comportamento é denominado “tanatose”. De acordo
com o bidlogo Renato Gaiga (2013), a estratégia da “falsa
morte” é muito eficaz na natureza, ja que muitas espécies
se alimentam apenas de carne fresca.
“As cecilias sGo usadas “Cecilias sdo apenas animais,
para separar casais, ou ndo fazem mal
seja, matando-a vocé nenhum”.

Os sapos, ras e pererecas estiveram por muito tempo
associados a magia e bruxaria, uma vez que as secregoes
desses animais eram consideradas toxicas e, devido a isso,
simbolizavam o mal e a morte. Logo esses animais foram
associados a bruxaria, sendo vistos negativamente pelas
sociedades, trazendo ma sorte e usados para fins misticos
de md intengdo.

separa o casal”

Fonte: Autores
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Consideracdes finais

A floresta amazbnica e a mata atlantica detém as maiores quantidades de
anfibios no Brasil, porém ainda ha pouco estudo em torno desses animais, seja no
ambito de descobertas de novos exemplares ou nas descricdes das caracteristicas
daqueles ja registrados. Ha também falta de especialistas que trabalhem na area de
pesquisas desses animais, dificultando mais ainda novos estudos sobre a classe
(SABINO, José & PRADO, 2003).

O objetivo do trabalho foi averiguar as supersticdes que se encontram no ambito
familiar dos alunos, conduzindo-os a repensar na sua veracidade logo apos terem
estudado sobre esses animais. A escrita se deu de modo restrito devido a escassez de
material para pesquisa, sendo que a maioria dos assuntos abordados ainda néo foram
discutidos de maneira cientifica, pois como ja citado, ha pouco interesse nessa classe.
O trabalho também buscou problematizar alguns aspectos que talvez possam se
constituir em alguns dos problemas que cercam o desinteresse em torno desses
animais. Claro que a questéo financeira também interfere de maneira muito significativa
na falta de pesquisas, ja que a ciéncia infelizmente luta contra esse problema.

Ainda ha muito mais a ser estudado sobre esses animais que apresentam
enorme importancia para o nosso ecossistema. O trabalho ressalta o pouco que se sabe
desses animais e incentiva a realizacao de mais pesquisas em torno deles, com o intuito
de aprimorar os estudos que cercam essa classe, tendo consciéncia que o

conhecimento é sempre inacabado.
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Resumo: O estudo propde uma narrativa da experiéncia acerca do ensino na Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA), por meio de ferramentas como o Facebook, no periodo de
pandemia global. O relato apresenta uma experiéncia vivenciada na Regido do Vale dos
Sinos, no Rio Grande do Sul, no ano de 2020.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Aprendizagem. Ensino Remoto.

Abstract: The study offers a narrative of the experience about teaching in Youth and
Adult Education (EJA), through tools such as facebook, there is no global pandemic
period. The report presents an experience lived in the Region of Vale dos Sinos, in Rio
Grande do Sul, in the year 2020.

Keywords: Youth and Adult Education. Learning. Remote Teaching.

Introducdao

O ano de 2020 foi tempo de culminancia dessas disputas. Um pais marcado
pelas desigualdades e pelos desafios de garantir acesso e permanéncia, de fazer valer
o direito & educacao garantido na Constituicdo Federal de 1988 (artigo 205), dentre
outros objetivos que parecem dificeis de serem alcancados, vivencia um movimento de
contrarreforma curricular®* — denominada Base Nacional Comum Curricular, além de
discussdo do (sub) financiamento da educacéo a partir do findar do prazo do Fundeb e
da Emenda Constitucional nimero 95, que congela investimentos em areas essenciais,
inclusive a educacdo. O que ndo se supunha era o surgimento de um virus — com altas

taxas de contamina¢ao — que provou a paralisacéo nos sistemas educacionais de muitos

33 Mestrando em Ciéncias Sociais/UNISINOS. Especialista em Gestdo Escolar. Graduado em
Ciéncias Sociais, Geografia e Pedagogia.

34 para compreender a caracterizacdo da reforma Educacional no Curriculo Brasileiro ocorrida
em 2017, conhecida por BNCC, e o porqué caracterizar-se como Contra Reforma, sugiro ver:
AGUIAR, Marcia Angela da Silva.; DOURADO, Luiz Fernandes. (orgs.). A BNCS na contraméo
do PNE 201-2024: avaliacdo e perspectivas. Recife: ANPAE, 2018.
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paises do mundo, que provocou o fechamento para comércio de blocos econbmicos e,
apontou indicadores alarmantes que comprovaram a letalidade do virus e a alta taxa de
transmisséo do mesmo.

N&o bastasse os desafios centenarios da educacéo publica brasileira, 0 mundo
€ surpreendido com o surgimento e propagacao de um virus. A escola, por hao se tratar
de uma ilha e por estar imersa, influenciada e influenciando praticas sociais, enfrenta as
consequéncias de um novo fenbmeno necessario: o distanciamento social. O Brasil
observa, paralisado, e estuda meios de garantir a continuidade do ano letivo e é neste

contexto, que a experiencia relatada ocorre.

A pandemia como janela de oportunidade: desconstruindo o Facebook como

ferramenta (sd) de entretenimento

Foi a partir da perspectiva de reinvencdo das praticas, que a escola na qual atuo
— uma escola da zona urbana, que atende a jovens e adultos, mobilizou-se. Com o olhar
pautado pela sensibilidade e atentos aos dados que acompanham um panorama sobre
0 publico atendido e suas rotinas, novos significados precisaram ser atribuidos a um
recurso cotidiano, que nos envolve, nos aproxima e, constréi relacdes apresentando-se
como ferramenta eficaz, uma vez que ja se encontra inserida no cotidiano de grande
parcela da populacao brasileira: o Facebook.

Para a escola, que esta inserida huma estrutura maior, € dificil pensar suas
atribuicbes, seus papéis, distantes da realidade em que vive a comunidade educativa.
Ou seja, é impossivel alienar-se dos processos de inser¢cdo e desenvolvimento da
tecnologia, mesmo que este uso se restrinja a processos recreativos e de lazer e que
as midias sociais, como Facebook e Instagram sejam utilizados sem alguma
intencionalidade especifica. Com isso, quer-se ressaltar a emergéncia das tecnologias,
gue estdo cada vez mais presentes no cotidiano e provocam impactos de diferentes
naturezas em diversas areas, sobretudo na educacdo. Com a associacdo das TICs a
educacao, surgem novas possibilidades no processo de ensino e aprendizagem. Os
alunos aprendem de formas distintas exercendo algum protagonismo e os docentes
explorando as possibilidades de ensinar.

Ocorre que, diante de uma pandemia, de uma paralisacdo dos sistemas
educacionais — a tecnologia ganha outra conotacdo e passa a exercer funcdo de
facilitadora das aprendizagens, de meio, de instrumento para a chegada dos contetdos

aos estudantes. Cabe destacar que com a expansdo e as disputas pelo mercado,
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protagonizadas pelas companhias de telefone, o acesso a rede mével de internet foi
disponibilizado pela maioria das operadoras - com acesso e uso de dados ilimitados
para midias digitais como o Facebook. Dai a importancia destas midias na organizacao
e nas dinamicas sociais.

Enquanto pais, driblar o coronavirus e garantir o direito humano a educacéao nos
coloca diante de um paradoxo: como garantir o direito a vida, a salde e a educacao de
todos, com certa qualidade? Como garantir a execugdo dos preceitos constitucionais
gue garantem o acesso e permanéncia e a educacao de qualidade?

Diante disso, compartilhamos brevemente a experiéncia de utilizacdo do
Facebook como espaco de construcdo de saberes e de aprendizagens. Trata-se de
olhar para as midias digitais como ferramenta-meio de se atingir a uma parcela maior
de estudantes. Ja que a educacgdo atribui um novo sentido aquelas ferramentas
utilizadas cotidianamente, através do ressignificar, do revisitar os espacos virtuais das
midias sociais. Na realidade aqui apresentada, de uma escola vinculada a uma rede
filantrépica em que o Facebook se torna espaco de aprendizagem e, alunos
trabalhadores de 15 a 72 anos inserem-se numa nova modalidade de estudo, as aulas
remotas. O movimento inicial exigiu sensibilidade, um olhar para as peculiaridades de
uma educacéo de jovens e adultos que mescla geragbes (X, Y, Z), mescla objetivos,
além de habilidades diferentes para o uso das tecnologias. Alguns nascidos em
momentos histéricos de expansdo da rede mundial de computadores, outros nascidos
em tempos em que a comunicagdo se desenvolvia através de cartas e acompanharam
todo o processo de avanco e transformacéo das relacbes a partir das tecnologias. A
maioria dos alunos, independente de faixa etaria, muito distante de todos estes avancos
e da promessa de progresso que o computador trazia, visto que a aquisicdo destes
recursos, sobretudo no contexto em questdo, era escassa e restrita a uma parcela da
populacdo que detém maior poder aquisitivo, ocupando outra posi¢do nas relacdes de
consumo. Nesse contexto, relato aqui uma experiéncia transformadora. Ainda ndo ha
possibilidades de mensurar o quanto tal experiéncia foi bem sucedida, mas alguns
avancos e um novo olhar se construiu a partir de entdo. O Facebook transforma-se em
uma plataforma e ambiente de aprendizagens para aqueles estudantes mais
empobrecidos da Educacéo de Jovens e Adultos em uma cidade do Vale do Rio dos
Sinos, no interior do Rio Grande do Sul.

Oriundos de diferentes realidades, com experiéncias distintas de acesso e
interacdo no Facebook e surpreendidos com a suspensdo das aulas presenciais em

meados de abril, os estudantes foram convidados a adotar diferentes formas de contato
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(ligacao telefonica, WhatsApp e no proprio Facebook) para se inserirem em grupos
criados no Facebook. Os alunos responderam a uma série de questionamentos sobre a
turma e ano que frequentam e aguardaram a aprovagao por parte da equipe pedagdgica
da escola. Aprovados, interagiam com os professores, de forma ainda timida nos
comentarios a cada aula postada. O processo inicial foi marcado por atividades
elaboradas e disponibilizadas em formato PDF - constatou-se apds rodadas de
discussdo que esses arquivos eram de facil acesso por parte dos estudantes, visto o
espacgo que ocupavam na memoria dos telefones e, a facilidade de abrir determinada
extensdo de arquivo nos aparelhos de telefonia, além do baixo consumo de dados.

O processo foi marcado por estudantes apropriando-se da nova modalidade de
aprendizagem. Aos poucos, cada grupo de turma ganhava mais membros, que
interagiam com os professores e setores pedagdgicos, 0s quais acompanhavam
cotidianamente comentarios, duvidas, sugestbes, “marcando” os professores nos
comentérios, a fim de formar uma rede capaz de auxiliar e mediar os processos.

Cabe destacar que o estudante da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, ja teve negado direitos e sofreu alguma vulnerabilidade de distintos campos da
vida social: seja no aspecto econdmico, politico, de trabalho e/ou no acesso a direitos
(que no limite foram negados, como o direito a educacédo na idade propria). Um publico
gue experiencia de forma constante a perversidade do sistema capitalista, que exclui,
marginaliza e segrega. Em suas experiéncias e trajetérias da vida, o publico estudante
da EJA acompanha um constante desacreditar, fomentado pelo sistema e pela
estruturacdo da sociedade - que se mostra excludente e, de poucas oportunidades.

Considerando tal experiéncia, os docentes foram provocados a ousarem no
modo de promover aprendizagens. O desafio da disponibilizacdo de videoaulas a partir
de premissas de interdisciplinaridade, deu origem a uma nova forma de trabalho, aliando
objetivos de diferentes componentes do curriculo, criando uma rede de dialogo
constante, trocas e compartilhamentos entre os docentes. Houve, portanto, modos de
ressignificar praticas, revisitar posturas, planejamentos, além de compartilhar
experiéncias no uso das tecnologias da informacao e comunicacéo, sem perder de vista
0S cCompromissos presentes em uma escola, que tem tarefa essencial de transformar as
trajetérias daqueles que se dispuseram a buscar novos meios de legitimar suas buscas

por inclusdo social e participacdo na sociedade, tal como Freire (2007) evidencia:

Se 0 meu compromisso € realmente com 0 homem concreto, com a
causa de sua humanizacdo, de sua libertacdo, ndo posso por isso
mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou
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instrumentando para melhor lutar por esta causa. (FREIRE, 1978. p.
22)

O homem concreto é aquele mediado e construtor de processos de
humanizacao, e isso diante de um contexto de revolucao tecnolégica, nos coloca diante
do desafio de utilizar os recursos como meios e nao fins. Por fim, é importante relatar o
processo de avaliacdo realizado. Diante dos novos paradigmas, foram articulados
momentos para debate sobre instrumentos e metodologias de avaliagdo. Dada a
realidade e a dindmica exigir protagonismo e autonomia dos estudantes, mesmo
reconhecendo as possiveis adversidades, a avaliacdo foi proposta a partir de um
instrumento de formulario criado e divulgado através dos grupos de intera¢des no

Facebook, onde cada estudante foi desafiado a avaliar suas trajetdrias.
Consideracdes finais

O contexto novo que se apresentou com 0 surgimento da pandemia, exigiu
posicionamentos das instituicdes e dos agentes que a compde, clareza na conducéo e
um processo pautado pela agdo-reflexdo-acao no ato de planejar e pensar as praticas
pedagdgicas. Um novo ambiente educacional apresentou-se pela apropriacdo de
ferramenta que se consolidava como mero entretenimento e ganhou outra fungao,
construir e mediar conhecimentos. De forma constante, foi necessario revisitar os
processos, realizar adaptacdes e, expandir os modos de condugdo da proposta. Pois
tornar uma rede digital um espago de aprendizagens, oferecendo materiais diversos e
construindo praticas pedagdgicas, mostrou-se desafiador e propés uma nova
possibilidade para tal ferramenta - de uso cotidiano da grande maioria do publico da
Educacédo de Jovens e Adultos - estudantes que, em suas trajetérias, vivenciaram
processos de exclusédo, de marginalizacdo e tiveram seus direitos negligenciados. A
experiéncia significativa e que proporcionou um novo olhar sobre a pratica pedagogica,
o ato de planejamento, a articulagcdo de componentes curriculares, evidenciou também
o papel social, de desenvolver sociabilidades, redes de contatos e de solidariedade,
além da concepcdo de grupo e de pertencimento que os ritos e liturgias escolares
pressupde.

O publico estudante da Educacgéo de Jovens e Adultos vivencia momentos de
trocas, compartilhamentos ndo s6 de saberes, mas de experiéncias de vida oriundas de
trajetos e percursos permeados por diferentes contextos e saberes multiplos. Também

observa-se que, embora a experiéncia tenha sido ousada, 0 espaco da escola, ritos e a
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nocao de pertencimento sdo essenciais para dar suporte e, potencializar a persisténcia
nos estudos - 0 que é desafio constante na EJA, visto que, o publico é formado por
jovens e adultos trabalhadores, oriundos de familias de baixa renda e, sofrem com as
multiplas fungbes de estudante, trabalhador, mée, pai, filho e, em muitos casos,
conduzindo e chefiando familias. Ndo cabe aqui espaco para romantizar as
desigualdades e 0 acesso. No entanto, é preciso fortalecer a escola como uma
instituicdo que supera a reproducédo de conteldo, a transmissao de saberes.

A escola é poténcia para outros fazeres e saberes. E espaco de socializac&o, de
pertencimento, de coletivos, de fortalecimento de vinculos, de redes de contatos e
interacGes que perpassam os contetdos do curriculo constituido e legitimado - ha um
outro curriculo, que as matrizes e planos de estudo ndo contemplam. Ha saberes
multiplos, diferentes, oriundos de diferentes experiéncias. Um curriculo que perpassa o
contetdo, mas evidencia a relacdo, os afetos, num contexto desigual, marcado por
vivéncias e a exigéncia de uma habilidade socioemocional, que fortalece os sujeitos na

construcao e na conducao de suas vidas.
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