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VINTE ANOS DA LEI N° 10.639 DE 2003: CENARIOS, PERSPECTIVAS E

POLITICAS EDUCACIONAIS

Este dossié tem como perspectiva analitica, discursiva e pratica a matéria da
cultura afro-brasileira, com énfase no respeito a diversidade, avancgos, desafios e
possibilidades da Lei n°® 10.639/2003, destaca-se a relevancia que a Lei traz para os
alunos da educacéo basica, tanto quanto sua importancia para formagéo cidada dos
discentes e mais conscientes da diversidade que nos cerca, operando a respeito das

contribuigdes histéricas, politicas, educacionais e culturais afro-brasileiras.

Frente a esta justificativa pontuamos a importancia de que sejam observados
os desafios dos 20 anos da promulgacao da Lei, assim encontramos a vigéncia das
incertezas e novos parametros que visionamos na abertura do debate no sentido
consolidado das construgdes que definiu o quadro materializada das necessidades da
promulgacgéo da Lei, que se circunscreve na sua extrema importancia histérica, social,
politica e epistémica do debate e como na atualidade pensamos e encontramos a

formacéao social de nossas criangas, adolescentes e jovens.

O empenho na leitura deste dossié deve ser permeado pela bonificagdo das
realidades de cada leitor que passara observar as reflexbes e as mudangas tanto quanto
as incertezas do tempo corrente, que nos insere em contextos cada vez mais
diversificados e com elaboragédo de novas necessidades coisificadas e, por isso, novas
lutas se inserem para reconhecimento das necessidades das politicas afirmativas, como
também voltar as origens para nos fazer problematizar condi¢gdes sociais que unifica,
separa e nos distingue, bem como no ambito reparativo da agéo e efeito das politicas
educacionais. Por outro lado, os artigos presentes nesse dossié ja carregam consigo a

atualizagao de dizeres materiais do que € posto nesses 20 anos de promulgacéo.

O aniversario da Lei ja traz consigo os apontamentos das estruturas de poder
que por justaposicdo oferecem uma analise qualificada para falarmos de racismo
estrutural, formacado de professores, populagdo negra, resisténcia politica, nossa
histéria brasileira, democracia, politica educacional, inclusdo social, colonialismo,
inclus&o social e, por fim, como esteio para todo o debate seja de forma evidenciada ou

nas entrelinhas do debate sobre a Educagéao e o tema.
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A unido das mais diferentes perspectivas é o encontro com as necessidades,

tanto quanto a materializagéo que transforma os caminhos sociais, politicas, educativos,
econdmicos e ambientais na esfera dos enfrentamentos, lutas e as incertezas do tempo
presentes na consolidacdo do capital cada vez mais diretivo como fendmeno do
consumo e na sustentacdo de necessidades urgentes e descabidas de interesses do

bem comum.

Comemorar os 20 anos da Lei 10.639/2003 € comemorar a luta contra um Brasil
desigual, racista e excludente que nos posiciona materialmente para uma formagao que
seja capaz de enfrentar mudangas e as incertezas advindas de marcas indeléveis na
histéria do povo brasileiro, que em muitos casos estdo adormecidas e algum momento

sera lugar de debate e de resistir.

Por conseguinte, que nao deixemos de pensar: Quais as lutas e resisténcia
iremos travar para uma educacéo inclusiva, nao racista e capaz de formar cidadao sobre
a tutela da analise e nao aceitagao da materialidade das injusticas? Sejamos atentos

aos movimentos sociais e politicos que nos fazem lutar hoje e fara amanha!
Desejamos que seja uma leitura proficua, atenta e reflexival
Dr. Alexandre Ferreira (UFPB)

Dra. Larissa C. de Albuquerque
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A IMPLEMEMENTACAO DA LEI 10.639/03: UMA

DESCONSTRUGAO DA DISCRIMINAGAO DA POPULAGAO NEGRA

Clodoaldo Reis Azarias'
UNIOESTE
prclodoaldoreidsazarias@hotmail.com

Elis Maria Teixeira Palma Priotto?
UNIOESTE
elispriotto@gmail.com

RESUMO:
O racismo no Brasil esta estruturado, e carrega formas de violéncias, tais como o

preconceito, a exclusdo e a discriminacdo. Nas Uultimas décadas foram criados
movimentos com a intengdo de mudar a situag&o do racismo no Brasil, e como resultado
dessas acgoes relacionadas a violéncia contra o negro, buscou-se implementar formas
de prevengao e combate a essa violéncia. E uma das formas de prevencao foi a Lei
10.639/03, que trata da Cultura Afro-brasileira.

Palavras-chave: Lei 10639/2003; Violéncia racial; Discriminagdo e exclusao.

ABSTRACT:

Racism in Brazil is structured, and carries forms of violence, such as prejudice, exclusion
and discrimination. In recent decades, movements have been created with the intention
of changing the situation of racism in Brazil, and as a result of these actions related to
violence against black people, we sought to implement ways to prevent and combat this
violence. And one of the forms of prevention was Law 10.639/03, which deals with Afro-
Brazilian Culture.

Keywords: Law 10639/2003; Racial violence; Discrimination and exclusion.

Introducgao

A escola tem em seu espacgo diversos atores com historias, condicoes
sociais, culturais, étnicas, racial, religiosa, e ideologias diferentes, sendo assim, um

lugar onde existem diferengas e pluralidades. A educagéo de qualidade tem como forma

! Mestrando Universidade do Oeste do Parana, Foz do Iguagu, PR, Brasil.
2 Doutora em Ciéncias na Universidade de Sao Paulo (USP). Docente na Pds-graduagdo
Mestrado em Ensino. Universidade Estadual do Oeste do Parana, PR, Brasil.
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de manifestacdo a inclusdo além de ser também motivo para que os professores

aperfeicoem suas praticas (CRUZ; MAGNAGUAGNO, 2020, p. 2). No entanto, quando
a sociedade valoriza uma Unica visdo de mundo, promove preconceitos, discriminagdes
e exclusdes, atitudes essas que sdo compreendidas como violéncias em relacdo aos
demais (BANDEIRA; BATISTA, 2002, p.6).

A violéncia na forma de discriminagdo envolvendo estudantes negros e
pardos tem relevancia social, o racismo é uma realidade histérica, social e politica, que
perpassa por todas as etapas e camadas da sociedade (WEDDERBURN, 2007, p.11).
No dia 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a lei n. 10.639 que alterava a lei n. 9394, de
dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial de Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

Evidenciando a diversidade cultural brasileira que ha muito necessitava da
inclusdo de um curriculo que transmitisse aos alunos por meios dos gestos, oralidade e
da arte o valor do negro na formagéo histérica e cultural do povo brasileiro. A Lei
10.639/03 neste sentido, ndo indica apenas conteudos, mas, também, rever contetidos
que ocultam mais do que revelam, silenciam mais do que mostram, rever praticas e
posturas (FERNANDES, et al., 2019, p. 8).

Este estudo tem por objetivo identificar se os professores tanto da instituicao
publica como privada conhecem e utilizam o curriculo Histéria e a cultura afro-brasileira.
Sendo uma pesquisa qualitativa de objetivo descritivo e exploratério, recorte de uma
pesquisa de mestrado em Ensino, com perguntas semiestruturadas na qual
entrevistamos 10 professores. Sendo cinco professores de um colégio da rede publica,
e cinco professores de um colégio da rede privada de Foz do Iguagu, PR. Com analise
descritiva dos dados. Buscamos responder a pergunta norteadora se o curriculo Histéria
e a cultura afro-brasileira estdo sendo utilizados nos colégios pesquisados? A pesquisa
foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade
Estadual do Oeste do Parana, (Resolugédo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude
(CNS/MS)), Parecer 5.510.435.

A Lei 10.639/03: 20 anos de historia

A implementacao da Lei 10639/03 cujo curriculo faz parte de acdes de
politicas publicas criadas para a promog¢ao da igualdade racial, o conceito de sua criagdo

principia a desconstru¢cdo da discriminacdo e exclusdo da populagdo negra na
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educacado. A educagao, sem duvida, contribui para que o sujeito compreenda o seu

direito, participando e interferindo na vida publica do seu pais. A sociedade esta fundada
e estruturada na colonialidade do poder, sistema de dominagao de raga, classe, género
e sexualidade existente no Brasil (FERREIRA, 2019, p. 130). Isso leva a pensar na
necessidade ndo apenas de legislar para transmutar os valores presentes nos
relacionamentos sociais, mas também de formular politicas publicas que contribuam
para a construgdo de identidades positivas de quem sofre preconceito (BANDEIRA;
BATISTA, 2020, p.13). Com isso a histéria tem uma nova forma de ser contada. Cada
um |é com os olhos que tem, e interpreta a partir de onde os pés pisam, a cabecga pensa
a partir de onde os pés pisam (BOFF, 2010, p. 15).

A implantagéo da lei € um resultado de lutas e reivindicagdes do movimento
negro, a lei n. 10.639 de 2003, que propde o ensino da histdria e cultura Afro-brasileira
e Africana, foi sancionada como alternativa para reverter o desconhecimento que se tem
do continente Africano, do seu povo e da sua histéria (JANZ, 2014, p. 2). No dia 9 de
janeiro de 2023, a lei completou 20 anos desde sua promulgacdo. Lembrando que, a
partir da vigéncia da lei surgiram discussdes que questionavam o porqué da histéria do
negro, e da histéria e cultura afro-brasileira se somos um povo miscigenado? Por outro
lado, se acumulavam pesquisas particularmente na area da Educacido sobre os
prejuizos causados pelo preconceito racial a qualidade do ensino e a formagao
intelectual e da consciéncia social cidada dos nossos estudantes, pelas omissdes e/ou
distorcoes (quase sempre as duas coisas) reproduzidos em livros, conteudos e
procedimentos pedagdgicos (PEREIRA, 2016, p. 2).

Quando perguntamos se os colégios onde os professores entrevistados
trabalham e se em suas aulas ensinam, ou comentam sobre o curriculo, Historia e a
cultura afro-brasileira. As respostas dos professores foram afirmativas, porém nem
todos fizeram comentarios sobre o conteudo da lei 10639/03. As respostas foram curtas
demonstrando falta de conhecimento do curriculo, Histéria e a cultura afro-brasileira. E
quanto aos professores que trabalham o conteudo, referem sentirem-se isolados e sem
apoio.

Acreditamos que o curriculo, Histéria e a cultura afro-brasileira ao ser
pensado tinha nele o objetivo de promover a igualdade racial, ja que [...] o final da
escravidao foi perpetuado pela disseminagao de teses racistas, de forma ideoldgica no
final da escravidao, enquanto ocorria o processo de adaptacao da sociedade a mudancga
do status juridico dos negros (SEVERO, 2019, p. 21).
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Percebemos, no depoimento de uma das professoras entrevistadas, que se

faz necessario abordar a tematica étnico-racial como conteldo multidisciplinar e
interdisciplinar durante todo o ano letivo, construindo projetos pedagodgicos que
valorizem os saberes como instrumentos construtores de processos de aprendizagem
(NUNES A, et al., 2019, p. 8), e ainda os professores acreditam que o curriculo, Historia
e a cultura afro-brasileira sdo subutilizados. Fazer valer a Lei 10.639/03 [...] e suas
respectivas diretrizes no curriculo escolar e nas a¢des educativas desenvolvidas pela
escola, de forma continua ao longo do ano letivo, ainda € um grande desafio (LIMA, et
al., 2021, p. 2). Quando pensamos a aplicabilidade da lei e, por consequéncia, a
insercao de temas relacionados a cultura e histéria afro-brasileira e africana no ensino
de histdria, consideramos que os livros didaticos sdo um objeto riquissimo para tentar
analisar se de fato a lei ja conseguiu efetivar, da maneira desejada, as mudancas a que

se propde.

A Resolugdo N° 01/2004, e a obrigatoriedade de contetidos da histéria e cultura

afro-brasileira e africana

O racismo e a discriminagao racial no contexto escolar, no Brasil de modo
geral, sdo fendbmenos histéricos, socialmente produzidos e reproduzidos ao longo dos
ultimos séculos, e mesmo sendo a escola, reconhecida como um espago onde
encontram-se diferentes grupos étnicos sociais oportunizando uma relagcdo comum
entre todos, contudo essa heterogeneidade pode produzir conflitos no ambiente escolar
(MULLER; COELHO, 2016, p. 109).

A Resolucdo N° 01/2004, no Artigo 1°, prescreve a obrigatoriedade de
conteudos acerca da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todos os niveis da
Educacao Brasileira, [...] na Educacao Basica, sobretudo no Ensino Fundamental, haja
vista que este nivel constitui o alicerce estruturante do processo de formacido dos
estudantes nas perspectivas cognitivas, afetivas e atitudinais (NUNES, et al., 2019, p.
2), a Lei da suporte para a pratica docente tornando, como ja mencionado, obrigatoério
0 ensino das relacdes raciais.

A implementagdo da Lei n° 10.639/03, marca a desconstrugao da
discriminacao e exclusédo da populagdo negra na educacdo. Apesar da promulgacao a
citada Lei, e ela constituir-se em uma resposta as demandas do Movimento Negro uma
parcela significativa de pessoas lutam para que os desconhecem a Lei 10.639/03 e as
suas Diretrizes possam ter acesso a ela (FONTE, 2022, p. 76).

10
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A lei € uma conquista contra o preconceito e o racismo, fruto de movimentos

politicos negros, sendo base do enfrentamento se estabelecendo como direito juridico
e social dos brasileiros valorizando e salvaguardando a histéria afro-brasileira [...] fruto
das ag¢des do movimento negro brasileiro, com demais aliados da luta antirracista, para
avancos na efetivagcdo de direitos sociais educacionais e reconhecimento da
necessidade de superacdo de discursos e praticas racistas na educagado escolar
(GOMES; JESUS, 2013, p. 22).

Moreira et al. (2022, p. 134), parte do pressuposto de que esteredtipos
raciais sao reproduzidos pelo racismo simbdlico, por meio de uma configuracao cultural
que consiste em associacbes negativas entre negritude e moralidade. Com a
implementagdo da Lei 10.639/03 atitudes como essas no futuro tenderiam a ser
diminuidas. Os movimentos negros tinham alcangado o objetivo e desde entao, o poder
publico, em suas esferas institucionais, trabalham para a efetivagao da Lei, dando-lhe
legalidade, assim a inclusdo da histéria e da cultura do negro estariam garantidas na
educagao brasileira.

Agora 0 que se esperava era mudanca na pratica. Perguntamos aos
professores se além do curriculo proposto pela Lei 10.639/03 se ha outros materiais
didaticos sobre as questdes étnico-culturais, para serem utilizados nos colégios. Para
os professores o uso desses materiais didaticos ndo € comum, pois ndo tem no local
em que lecionam. Pode-se perceber que, na pratica cotidiana dos professores, assuntos
relacionados as questdes étnico-culturais tém sido secundarios. Com excecbes, é
evidenciado a auséncia de materiais didaticos que abordem a tematica racial. Tanto no
Colégio Publico, como no Colégio Privado. A professora do Colégio Publico ao tratar
desse assunto afirmou: [...] na questao de materiais didaticos relacionados a cultura ndo
uso por ser do ensino do inglés, se fosse o portugués seria trabalhado a questao racial.
Da mesma forma a professora do colégio Privado: [...] porém outros materiais

relacionados a historia e cultura negra nédo temos.
Considerag¢oes Finais

Efetivar a lei 10.639/03 no cotidiano das agbes pedagdgicas das escolas
implica em debates, reflexdes, que contribuam para construcdo de uma sociedade que
entende e respeite a diversidade e o combate ao racismo. A histéria reproduzida nas
salas de aulas, nas escolas e colégios brasileiros eram baseadas na perspectiva

eurocéntrica, realidade que mudou com a Lei 10.639 sancionada no dia 9 de janeiro de

11
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2003. No dia 9 de janeiro de 2023, a Lei 10.639/03, completou 20 anos de sua

promulgacao, essas duas décadas foram marcadas por dois sentimentos, primeiro
promover o conhecimento da histéria e cultura da populagcido afro-brasileira para os
estudantes, segundo, ainda ndo ser capaz de popularizar o conhecimento da historia
afro-brasileira, como intencionava fazer.

Em relagdo a pergunta norteadora que buscou compreender se o curriculo
Histéria e a cultura afro-brasileira estdo sendo utilizados nos colégios publicos e
privados? As respostas obtidas dos professores afirmam que o curriculo é utilizado nos
colégios, tanto no publico, como no privado, porém, se faz necessario abordar a
tematica étnico-racial como conteudo multidisciplinar e interdisciplinar durante todo o
ano letivo, construindo projetos pedagogicos que valorizem os saberes como
instrumentos construtores de processos de aprendizagem, por entenderem que o
curriculo é subutilizado.

A lei 10639/03 é uma conquista contra o preconceito, a discriminagao e o
racismo, no entanto, precisam de avangos para superacdo de discursos e praticas

racistas no ambiente escolar.
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10.639/03: APONTAMENTOS
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RESUMO:

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico, que realizou uma breve revisdo das obras “Racismo estrutural”’, de Silvio
Almeida (2019), “A construgdo do Outro como n&o-ser, como fundamento do ser”, de
Sueli Carneiro, (2015), além de artigos cientificos que se relacionaram ao racismo

epistémico e a importancia da Lei 10.639/2003, enquanto legislagao obrigatodria.
Palavras-chave: Racismo epistémico. Lei 10.639/2003.
INTRODUGAO

Segundo matéria publicada em 18 de novembro de 2022, do jornal da
Universidade de Sao Paulo, (USP), em edigéo especial, a primeira norma criada contra
o racismo foi a Lei 1.390, de 3 de julho de 1951, denominada de Lei Afonso Arinos, que

tornou uma contravengéo penal o racismo.

No Brasil, a escravizagdo negra ocorreu por mais de 350 anos a partir do
Trafico Transatlantico de Escravos, por isso, atualmente, tém-se aqui 0 maior nimero
de negros fora da Africa. No pais, ha cerca de 54% de negros, segundo o IBGE (2016)
e, de acordo com o informativo de Desigualdades Sociais por cor ou Raga no Brasil
(2022), eles sdo 75% entre os mais pobres. Além disso, apenas 11,9% da populagao

que ocupa cargos gerenciais sdo negras.

Com o advento do colonialismo (colonizagdo de paises americanos,

africanos e asiaticos, a partir dos paises europeus, através de um movimento histérico

3 Mestranda pelo Programa de Pés Graduagdo em Ciéncias Sociais e Humanas (PPGCISH), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).
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de invasao), as diferengas econdmicas e sociais entre os continentes foram

evidenciadas, prejudicando ainda mais os povos subalternizados.

O racismo, enquanto crenga na superioridade de uma raga em detrimento
de outra legitimou as desigualdades sociais existentes no territério brasileiro e, agindo
enquanto forma de opressdo, subalternizou historicamente os corpos negros,

aumentando a distancia desses sujeitos com o povo branco.

Deve-se verificar, ainda, que o racismo funciona atrelado a outros
mecanismos de dominacao, entre eles, o epistemicidio, que consiste no apagamento e
destruicao da cultura, do conhecimento e dos saberes das populagdes nao-brancas. O
ocultamento do pensamento da populagéo negra, une-se ao racismo, em favor da

hegemonia branca.

Dessa forma, pelo fim das desigualdades sociais, do racismo, epistemicidio,
pela conquista de mais acesso da populagao negra aos bens e servigos disponibilizados
pelo Estado, os movimentos sociais reivindicam a igualdade racial, exibindo uma
conduta contraria a supremacia branca, a partir, principalmente, do Movimento Negro,

originado na Africa do Sul.

Ao longo da histdria, esses movimentos conquistaram a efetivagcao de
politicas publicas e sociais em defesa dos direitos civis, pelo fim da escraviddo e
exploragcao de homens e mulheres negras, alcangando algumas demandas em favor da

populacao, entdo, vulnerabilizada.

No Brasil, uma das conquistas obtidas por esses movimentos sociais, foi a
promulgacao da Lei Federal 10.639 de 2003, ou Lei da Educagao Antirracista, que, entre
outras medidas, regulamentou nos estabelecimentos de ensino, oficiais e particulares,
do ensino fundamental e médio, o ensino obrigatdrio sobre Cultura e Histéria Afro-

Brasileira.

Verifica-se, dessa forma, a importancia da criacdo e efetivagdo de leis que
promulgam os direitos de homens e mulheres negras, no Brasil, enquanto forma de
reparacao dos danos causados por mais de trés séculos de escravidao. Assim, apesar
dos vinte anos da existéncia da lei 10.639, poucas mudangas ocorreram na

implementacao de curriculos escolares mais plurais e democraticos.
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Logo, busca-se a partir da breve analise desenvolvida no presente artigo,

refletir acerca da importancia da efetivacado da Lei da Educacéao Antirracista, nao apenas
como forma de reparagéo de danos a populagéo negra, mas busca-se uma maneira de
disseminar o pensamento de um povo que contribui historicamente, através de sua

cultura e conhecimento, enquanto bergo da civilizagdo humana.
LEI 10.639/2003 OU LEI DA EDUCAGAO ANTIRRACISTA: A LEGISLAGAO

O inciso 1° do art. 26-A da Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, versa
sobre a obrigatoriedade do estudo, nos estabelecimentos de ensino, acerca de assuntos
que discutam os sujeitos negros na formagéo da sociedade nacional, além do ensino
sobre a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o resgate da contribuicdo

desses povos, has areas politica, econdmica e social, relativas a Historia do pais.

Ainda, cita-se que os conteudos relacionados a Cultura e Histéria Afro-
Brasileira serdo regidos no ambito de todo o curriculo das escolas, em especial na
Historia, Educacao Artistica e Literatura, Brasil, (2003). Enquanto isso, no art. 79-A, da
presente lei, revela-se a inclusdo do dia 20 de novembro como o “Dia da Consciéncia

Negra”, no calendario escolar.

Nao obstante a descrigdo literal da legislagdo vigente, poucas mudangas
ocorreram efetivamente no curriculo escolar e na pratica do ensino da Cultura e Histéria
Afro-Brasileira, ocasionadas por uma auséncia de profissionais habilitados para esse

trabalho, citando-se:

Apesar da Lei ser clara em seu artigo 26-A que o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana é conteudo
obrigatdrio, o que se tem observado nas escolas, de maneira
geral, especialmente na educacao basica, é que a aplicagao da
lei ndo tem se efetivado por uma série de razbes, dentre elas,
falta de formagéo inicial; auséncia de formagéo continuada/em
servico, falta de envolvimento e dialogo entre conteido e
vivéncia. (CAMATA e COSTA, 2021, p. 191).

Logo, deve-se pensar em uma legislacdo estruturada a partir dos valores
que compdem um curriculo plural, democratico e inclusivo, capaz de questionar a
hegemonia e padrbes determinados pela branquitude, levantando reflexdes que

contribuam com uma educacéao verdadeiramente libertadora e emancipatéria. Deve-se
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responsabilizar o Estado pelo oferecimento de uma educacido continuada para

professores e professoras do ensino fundamental e médio, que versem acerca da
importancia da presente lei. Com uma adequada formacdo profissional, esses

educadores poderao difundir o estudo acerca de um pensamento critico e antirracista:

E evidente que, para mudar mentalidades, imaginarios, valores,
formas de pensar, condutas preconceituosas e a forma
estereotipada com que a Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira é ensinada nas instituicbes educacionais, as
alteragdes curriculares precisam estar correlacionadas a outras
politicas ainda mais abrangentes e includentes. Dai a
necessidade de comprometimento das estruturas do Estado,
das estruturas do poder e da articulagdo das politicas
educacionais com outras politicas publicas que favoregcam a
étnico-racial brasileira. (BASILIO e REGIS, 2018, p. 47)

RACISMO E EPISTEMICIDIO COMO DISPOSITIVOS DA PERPETUAGAO DE
PODER

O racismo institucional consiste em uma forma de exclusao presente nas
instituicdes, que vai além do dmbito individual, considerando o poder de um grupo sobre
o outro, a partir da imposicdo de padrbes e regras racistas as instituicbes, visando

resguardar uma certa ordem social:

Assim, a principal tese dos que afirmam a existéncia de racismo
institucional é que os conflitos raciais também sao parte das
instituicdes. Assim, a desigualdade racial € uma caracteristica
da sociedade ndo apenas por causa da agdo isolada de grupos
ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as
instituicoes sao hegemonizadas por determinados grupos raciais
que utilizam mecanismos institucionais para impor seus
interesses politicos e econdmicos. (ALMEIDA, 2019, p. 27)

Dessa forma, percebe-se que as instituicbes refletem o comportamento
racista da sociedade, impossibilitando, por exemplo, a existéncia de diversas formas de
agir, pensar e existir de outros grupos sociais, exceto de brancos, para que exista um

padrao ético a ser seguido.
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Ainda, torna-se importante compreender que o racismo se revela a partir de

varios mecanismos intrinsecos a sua existéncia. Um desses mecanismos, o
epistemicidio, em Carneiro (2005), € um eficaz método de dominagao étnica-racial, que
nega as formas de adquirir conhecimento, subjugando as pessoas enquanto sujeitos do

processo de producgéo do saber.

O epistemicidio seria uma espécie de morte da constru¢gao do conhecimento
do “Outro”, sobrepondo-se as culturas, formando espécies de dominagao ideolégicas e
politicas. Essa pratica marginaliza outros saberes, desconsiderando a capacidade
cognitiva do que nado for eurocéntrico, criando uma espécie de monocultura do
conhecimento. Vé-se, nesse caso, que a produg¢ao de conhecimento é produto singular

da raca branca, capaz de padronizar a epistemologia a partir de um viés particular.

Verifica-se que existem dispositivos difundidos historicamente que objetivam
a manutencdo da branquitude no poder, aniquilando os pensamentos, os saberes, a
cultura e o conhecimento produzido pelo povo negro, como cita a psicologa
organizacional Bento (2022, p.38) “O nacionalismo se evidencia recorrentemente na
marginalizacdo de grupos considerados minoritarios para ocultar e contestar a

existéncia do racismo institucional”.
Consideragoes finais

O racismo e o epistemicidio consistem em alguns dos principais dispositivos
que exercem poder e dominio da branquitude em relagao ao povo negro. Com mais de
300 anos de escravidao desses povos, o Brasil apresenta-se enquanto um dos paises

gue mais possui casos de racismo, seja de forma velada ou explicita.

Diante da intensa desigualdade social ocasionada pela crenga na
superioridade da raga branca, o pais é territorio da mobilizagao de diversos movimentos
sociais, entre eles, o Movimento Negro Unificado, que tem como pauta, entre outras
reinvidicacdes, a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana nos estabelecimentos oficiais e particulares de educagao no Brasil.

Percebe-se que, apesar da regulamentagdo da Lei 10.639/03, poucas
mudancas ocorreram efetivamente nos curriculos escolares brasileiros, permanecendo
a propagacao de disciplinas eurocéntricas, eugenistas e pouco pluralistas. Existe uma

grande dificuldade dos professores em discutirem a questao da cultura negra na sala de
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aula, pois o Estado ndo proporciona uma educacdo continuada na formagado de

profissionais qualificados para construirem esse tipo de conhecimento.

Além disso, deve-se perceber que as praticas epistemicidas estao presentes
historicamente em toda a sociedade brasileira, atravessadas enquanto estigmas que
perpetuam no tempo, provocando manifestagdes racistas, com o objetivo de reduzir,

limitar e inviabilizar a subjetividade do Outro.

Torna-se, ainda, importante elucidar que a Lei da Educagédo Antirracista
oficializou no calendario escolar, enquanto uma acgao afirmativa, o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, objetivando garantir os direitos da populagéo a diversidade etnico-

racial, respeitando a memoria de um povo vulnerabilizado historicamente.

Alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), a Lei
da Educacao Antirracista busca auxiliar no processo de formacéao e fortalecimento da
identidade da populagéo negra, despertando o senso de pertencimento desses alunos
e alunas, contribuindo significativamente com a producao de saber. Dessa forma, acdes
pedagdgicas embasadas em um ensino que considere a diversidade, buscam dar mais

visibilidade ao povo negro, além de contribuir no processo de transformagéao social.

Assim, as discussoes atravessadas por conteudos contra-hegemonicos e
democraticos exibem agbes estatais relacionadas a alteridade e inclusao social, reflexo
de politicas publicas e sociais que sao construidas a partir de narrativas que colaborem

com uma maior igualdade e equidade social.
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RESUMO:

Com o objetivo de analisar a importancia da formagédo docente para a construgéo de
uma pratica educacional antirracista, o presente artigo traz, a partir de uma pesquisa
bibliografica, direcionamentos para que possamos compreender a realidade inquietante
e a necessidade de uma formacao docente, inicial, continuada, autoformativa e em
ambiente de trabalho, que contemple a luta antirracista educacional.

Palavras-chave: Formacao Docente; Racismo; Educacao Antirracista.

Introducgao

No ano em que a Lei n® 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura africana e afro-brasileira, completa 20 anos de institucionalizacao,
e em que a Lei n° 11.645/2008, que agrega a histdria e cultura indigena ao debate,
completa 15 anos, o0 que se pode observar, diante de pesquisas publicadas, a exemplo
as de Sousa (2022) e de Benedito, Carneiro e Portella (2023), e de observagdes em
ambientes escolares € a ndo instrumentalizacido plena de uma educacgao antirracista.

Temos atualmente um crescente debate sobre a necessidade de combater
o racismo estrutural em diversas esferas da sociedade, e a educagao tem se destacado
como um campo de atuacgdo prioritario na busca por mudancgas significativas. Nesse
contexto, a formagao docente tem sido cada vez mais apontada como uma area-chave

para propiciar praticas educacionais antirracistas e transformadoras.

4 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao
(UEMASUL), campus Acailandia.

5 Mestre em Formagdo Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED/UFMA), graduado em
Pedagogia (FACIMP) e em Ciéncias Humanas/Sociologia (UFMA).
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Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo analisar a importancia

da formacao docente para a construgao de uma pratica educacional antirracista e, mais
especificamente, investigar como essa formagao pode ser desenvolvida, de maneira
efetiva, para promover mudancgas reais na sala de aula.

Para tanto, foram examinados estudos e experiéncias sobre o tema, assim
como uma revisdo bibliografica sistematica, com o intuito de mapear os principais
estudos e experiéncias relacionados a formagao docente para uma pratica educacional
antirracista, buscando identificar ainda desafios e possibilidades.

Compreendemos, assim, que a formagdo docente tem um papel
fundamental na construcdo de uma educagédo mais justa e igualitaria, e a questao do
racismo e da discriminacgao racial ndo pode ser ignorada nesse processo. Portanto, é
fundamental analisar e compreender como a formagao de professores e professoras
pode ser pensada e implementada de maneira efetiva para promover uma

transformacao social pautada na equidade racial.
Formagao docente por uma Educagao Antirracista

Um dos grandes ambitos de luta do Movimento Negro € a educacgéo escolar,
compreendida na dialética regulacdo-emancipacdo. Assim, de um lado temos
historicamente praticas educativas escolares filiadas a manutencdo das hierarquias
sociais, das desigualdades raciais e da desvalorizagdo e negativagdo da cultura e
histéria africana e afro-brasileira, privilegiando uma cultura e conhecimentos
hegemédnicos pautados na branquitude, propagando o racismo e servindo de alicerce
para a promogao do genocidio da populagao negra (NASCIMENTO, 2016).

Por outro lado, a educacao escolar tem o potencial de ser instrumento
promotor de rupturas com o racismo, o mito da democracia racial e a soberania da
branquitude através de uma humanizacao de suas praticas e de um compromisso com
a luta antirracista consciente e empenhada com a equidade racial (GOMES, 2017).
Nesse sentido, faz-se necessario a promocgido de formagdo que capacite a classe
docente para essa demanda educacional e educacional t&o urgente.

De acordo com Gomes (2019), a formagao docente deve ser orientada para
o desenvolvimento de uma perspectiva critica e reflexiva sobre a questao racial, a fim
de promover mudancgas na pratica educativa. A autora destaca a importancia de uma
formagao que contemple a histdria e a cultura afro-brasileira, bem como a valorizagao

da diversidade cultural presente na sala de aula.
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Nesse sentido, a formacdo docente para uma pratica educacional

antirracista requer a superagao de praticas pedagoégicas que reforgam a ideologia do
branqueamento, ou seja, a ideia de que a cultura e os valores brancos sao superiores
aos demais. Ha assim a necessidade de uma formacgao que incentive a valorizagdo da
cultura e da histéria de grupos étnicos minorizados, além de proporcionar o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a questao racial.

A abordagem apresentada por Sousa et al (2022) destaca a necessidade de
uma formagao docente que incorpore uma perspectiva antirracista ndo apenas na teoria,
mas também na pratica, por meio da adogcao de metodologias e estratégias que
favorecam a valorizagdo da diversidade cultural e a promog¢dao de uma cultura de
respeito e didlogo.

Portanto, que a formacao docente para uma pratica educacional antirracista
deve contemplar tanto o aspecto tedrico, com a discussdo de conceitos e principios
fundamentais, quanto o aspecto pratico, com a adog¢do de metodologias e estratégias
que favorecam a valorizagcado da diversidade cultural e a promoc¢ao de uma cultura de
respeito e dialogo. Além disso, é importante que essa formacgdo incorpore uma
perspectiva critica e reflexiva sobre a questao racial, buscando incentivar uma atitude

antirracista por parte dos educadores.
Desafios e possibilidades na formagao docente antirracista

No processo de construcdo de uma pratica educacional antirracista, os
professores e as professoras enfrentam diversos desafios e demandas. Dentre os
principais desafios, destaca-se a necessidade de superar praticas pedagdgicas que
reforgam a ideologia do branqueamento e que, por vezes, invisibilizam a histéria e a
cultura afro-brasileira, e a resisténcia e o preconceito de alguns estudantes, que muitas
vezes reproduzem esteredtipos e discriminacdes raciais.

Outra demanda importante é a necessidade de uma formagao continuada
que possibilite a classe docente a atualizagao constante em relagao as questdes étnico-

raciais e a implementacao de praticas pedagdgicas antirracistas.

Nesse sentido, o corpo docente das escolas precisa ser
capacitado para essa demanda a partir da formagéao inicial e
continuada, da autoformagdo e da formagdo em instituicbes,
para que a Educagao Antirracista seja compreendida e se torne
realidade nos curriculos e nas rotinas escolares. (SOUSA et al,
2022, p. 13)
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Assim, para que os desafios para que haja uma ressignificagéo da educagao
escolarizada sejam superados, faz-se imprescindivel que a formagéo docente néo se
restrinja a formac&o inicial e continuada em instituigdes de educagao superior. E preciso
compreender que o contexto escolar é formativo e delineador de uma autoformagéao
docente.

O que se coloca é que se tem a necessidade de visualizar os desafios a
implementacao de uma educacgao antirracista como pedagdégicos, como instrumentos
para entender a realidade que se coloca, de tal maneira que seja possivel tornar o
ambiente escolar formativo e autoformativo para a classe docente, que pode ser unir e
ir em busca de embasamento teérico-pratico para realizar intervengdes conscientes e
intencionais.

Nesse contexto, € importante destacar a necessidade de uma atuacao
conjunta entre toda a comunidade escolar na construgdo de uma pratica educacional
antirracista. E nessa atuacdo colaborativa que se compreende que ndo existe uma
metodologia ou estratégia unica que possa atender as demandas pedagdgicas em
relacdo a perspectiva antirracista. Através desse entendimento, que repudia receitas
prontas e que leva em consideracido a realidade local, é possivel que se desenvolva
uma estratégia formativa que seja contextualizada, que seja capaz de promover a
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas e a construgdo de uma educacido mais
justa e equitativa.

De maneira ampla, a literatura analisada aponta que a perspectiva
antirracista tem sido pouco contemplada nos processos de formacao inicial e continuada
de professores no Brasil, apesar de ser uma questao relevante para a promoc¢ao de uma
educacdo mais justa e igualitaria. Compreendemos que essa realidade ndo deve ser
instrumento de ndo atuagao docente pela transformacao, mas de combustivel para uma
autoformacédo e formacdo em ambiente de trabalho para que se efetive a luta
antirracista.

Faz-se necessario ainda destacar que os estudos analisados direcionam
que a formacao docente em relacdo a perspectiva antirracista ainda enfrenta desafios,
como a falta de clareza conceitual sobre o tema, a falta de conhecimento sobre as
praticas pedagdgicas antirracistas e a resisténcia em relagdo as mudancgas. Além disso,
foi possivel identificar que muitos professores e muitas professoras ainda reproduzem

praticas pedagdgicas alicercadas no racismo presente na sociedade, como a
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invisibilizagdo da histéria e cultura afro-brasileira, o uso de esteredtipos racistas e a

exclusao dos estudantes negros das oportunidades de aprendizagem.

Por outro lado, os estudos apresentam algumas estratégias e metodologias
que tém sido utilizadas para a formacgéo docente em relagdo a perspectiva antirracista,
como a formagdo continuada, a implementagdo de praticas colaborativas e o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos contextualizados. Essas estratégias buscam
promover a reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas, bem como a construgéo de
propostas pedagdgicas que contemplem a diversidade étnico-racial presente na

sociedade brasileira.
Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar as concepg¢des e praticas de
formacado docente em relacdo a perspectiva antirracista, identificando as principais
demandas e desafios enfrentados por professores e professoras no processo de
construgcdo de uma pratica educacional antirracista e examinando as possibilidades e
limitacbes de diferentes metodologias e estratégias de formacgao docente em relagao a
esse objetivo.

A revisdo de literatura realizada permitiu identificar que a perspectiva
antirracista tem sido pouco contemplada nos processos de formacao inicial e continuada
de professores e professoras no Brasil, apesar de ser uma questao relevante para a
promocao de uma educacdo mais justa e igualitaria. Foi possivel identificar que a
formacao docente em relagcdo a perspectiva antirracista ainda enfrenta desafios, como
a falta de clareza conceitual sobre o tema, a falta de conhecimento sobre as praticas
pedagdgicas antirracistas e a resisténcia em relagdo as mudancas.

No entanto, também foram identificadas estratégias e metodologias que tém
sido utilizadas para a formacéo docente em relacdo a perspectiva antirracista, como a
formacao continuada, a implementacao de praticas colaborativas e o desenvolvimento
de projetos pedagdgicos contextualizados.

A analise e discussdo dos resultados indicaram a necessidade de se
repensar a formacgao docente no que se refere a perspectiva antirracista, permitindo que
professores e professoras compreendam a complexidade das relagdes raciais e possam
desenvolver praticas pedagodgicas que contribuam para a constru¢gao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Além disso, € importante que os gestores escolares criem

condigbes favoraveis para a implementagao de praticas pedagdgicas antirracistas.
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Em sintese, o presente trabalho destaca a relevancia da perspectiva

antirracista na formagao docente e na construgdo de uma pratica educacional mais justa
e igualitaria, apontando para a necessidade de se repensar os processos formativos e
de se buscar a implementacéo de praticas pedagdgicas antirracistas, demonstrando que
ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que essa perspectiva seja

efetivamente incorporada nos processos formativos de professores e professoras.
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RESUMO:

Com o objetivo de expor o protagonismo da comunidade negra na formagcao do seu
povo, esta investigacdo toma como objeto de anadlise a precariedade da educacao
brasileira destinada a populagao negra. Por esta razdo, dialogara com o conceito de
epistemicidio, defendido por Sueli Carneiro, e expora o modo como, historicamente, se

deu a formacéao educacional desta parcela da populagao.

Palavras-chave: populagido negra; espistemicidio; educacgao.

Ha muito tempo, no Brasil, os afrodescendentes constituem um grupo de
resisténcia contra uma forca colonialista, autoritaria e marcada, sobretudo, como
hegemonicamente branca. Pensamos como Schwarcz (2019, p. 224) quando ela fala
que essas forgas geralmente reaparecem sistematicamente em nossa histéria de varias
maneiras e em diferentes contextos sociais com o objetivo de manter a hegemonia

branca em um local estatico e privilegiado.

Ao longo dos anos, é possivel analisar e perceber como essas forgas
rejeitaram as demandas dos afrodescendentes como uma solicitacdo nao
suficientemente interessante para os partidos politicos. Mas, da mesma forma, também

percebemos como eles fizeram para fugir desse lugar de total subordinagdo e

6 Graduac3o em Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Federal de Sergipe.
7 Graduacg3o em Letras Verndaculas pela Universidade Federal de Sergipe.
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dependéncia de politicas publicas que nem sempre existiam, e quando existentes, néo

os contemplavam.

Neste trabalho, colocaremos, intencionalmente, a nossa atencdo na
educagdo, mas em nenhuma hipotese significa que em questbes como saude,
habitac&o, direitos laborais ou outros direitos civis, os negros estiveram ou estdo em pé
de igualdade com os brancos e, principalmente, levamos em consideragdo, além da
raga, questoes de identidade de género e sexualidade. Como nos alerta e ensina Sueli
Carneiro (2011, p.127- 128),

[...] a conjugacdo do racismo com o sexismo produz sobre as
mulheres negras uma espécie de asfixia social com
repercussdes negativas sobre todas as dimensdes da vida, que
se manifestam em sequelas emocionais com danos na saude
mental e declinio da auto-estima; em uma expectativa de vida
menor, em cinco anos, em relagdo as mulheres brancas; em
uma menor taxa de casamentos; e sobretudo no confinamento
nas ocupagdes com o prestigio e a remuneracao desvalorizada.

No Brasil, o dado de que a escravidao terminou em 13 de maio de 1888 por
meio da Lei Aurea (LA) promulgada pela princesa Isabel ¢ amplamente difundido, mas,
do que pouco se fala, € que nosso pais foi o ultimo a pér em marcha tal fato, e que isso
so6 foi possivel pela pressao popular e articulagao de personalidades abolicionistas que
lutaram pela liberdade do seu povo. Assim sendo, os responsaveis pelo fim da
escravidao foram os proprios negros. Evidenciar esses conflitos € importante para que
saibamos que ser negro no Brasil sempre foi, e ainda é, uma luta constante, e,
sobretudo, que o Estado, seja o Império, seja a Republica, ndo nos tém outorgou nada,

0s sucessos historicos foram conseguidos baseados em muita luta coletiva.

Antes da ratificagdo da LA, lei que tornou legal a liberdade dos negros,
existiu a Lei do Ventre Livre (LVL), com data de 28 de setembro de 1871. Segundo essa
lei, os filhos e filhas das mulheres escravizadas deveriam receber instrugdo minima, ou
seja, eles deveriam receber educagado formal, mas, quais seriam as pessoas
responsaveis por ela? Silva e Gongalves (2000, p. 136) nos falam que existiu um projeto
de lei de 1870 que atribuia aos donos das escravizadas a responsabilidade de educar
os filhos delas. Mas, por insatisfagdo desses senhores, a LVL foi promulgada eximindo-

os dessa tarefa.

Assim sendo, como resultado dessa isengao, so6 seriam educados aqueles

que foram entregues ao Estado pelos donos das escravizadas mediante uma
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quantidade de dinheiro, ou seja, eles ainda receberiam dinheiro do governo em vez de

uma vida legalmente livre. Pelo contrario, os filhos livres permaneciam nas maos dos
senhores de suas mées, tendo sua mao de obra explorada até os 21 anos. Assim,
Fonseca (2000, p.77) nos expde informagdes sobre o numero de filhos livres que foram
enviados ao Estado em troca de dinheiro. De 1871 a 1875 foram contabilizados 403.827
meninos e meninas livres, mas apenas 113 estiveram nas maos do governo para

receber educacgao.

Dessa forma, Fonseca (2000, p.37), bem como Silva e Gongalves (2000, p.
138) concluem que manter os meninos e meninas livres nas maos dos donos de suas
maes foi sentencia-los "a receber o mesmo tratamento direcionado para os
escravizados e, consequentemente, para a mesma educagdo. Ou seja, aquela
educacgao que era dirigida pelo chicote". Além disso, Gongalves e Silva (2000, p.137)
argumentam que o Estado agiu com negligéncia, pois, mesmo existindo condi¢des
legais para educar os meninos e meninas livres, néo foi feito nada em relacdo a isso.
Junto a essa conclusao, os autores nao deixam de considerar a hipétese de que, tendo
o governo ter agido com responsabilidade, o destino educacional, e, consequentemente,

econdmico, da populacao negra e livre teria caminhado por outras direcoes.

Dentro desse contexto racista e epistemicida, houve pessoas e movimentos
sociais afrodescendentes que contribuiram com a educagdo e se converteram em
exemplos de resisténcia. Nascida entre 1822-1825 de outubro no Maranhdo, Maria
Firmina dos Reis nao foi apenas a primeira mulher negra aprovada para exercer o cargo
de professora em instituicbes publicas, como também foi a pioneira em publicar um
romance (Ursula) com a proposta antiescravista. Além disso, a Firmina foi responsavel
pela abertura da primeira escola gratuita para brancos e negros do Brasil em 1881, mas
teve fechar apés dois anos de funcionamento devido a presséo da populacéo local. Mas
o reconhecimento de que a educagao € uma pratica emancipadora n&o saiu de Firmina
e ela continuou educando os filhos daqueles que trabalhavam em fazendas (MARQUES,
2018, p.71y 73; ZIN, 2018, p.7).

Além de Firmina, ao longo dos anos existiram movimentos sociais a nivel
nacional que, através de sua pratica e atuagcdo em jornais, denunciaram o desinteresse
sistémico dos partidos politicos e promoveram a educagdo como uma de suas
demandas com objetivos diferentes: valorizacdo da cultura afro e dos antepassados,

educagao para inclusdo em o mercado de trabalho, dissociagdo da mulher negra como
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a unica responsavel pelo trabalho doméstico etc. Ou seja, houve algumas organizagdes

negras em diferentes regides e épocas do Brasil que contribuiram com educagéo e
formagao cultural da populagéo afro-brasileira: A Frente Negra Brasileira (1931, FNB),
presente no Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do
Sul e Bahia; ll1é Aiyé (1974) localizado na Bahia; a Sociedade Beneficente e Cultural
Floresta Aurora (1872, SBCFA) situada no Rio Grande do Sul.

Assim como eles agiram com resisténcia contra o racismo estrutural
(ALMEIDA, 2019) e a falta de politicas educacionais, os movimentos também
denunciavam o desinteresse, ou melhor dizendo, a precariedade e auséncia de apoio
econdmico do sistema politico. Em 1934, Raul Joviano do Amaral, por meio do jornal A
Voz da Raga (1933-1937), criado pela FNB, exp0s o fato de que apesar de existirem
escolas e professores, ndo existiam cadeiras para que os alunos pudessem se sentar e
escrever, assim como nao havia "Verbas [...] com que os devotos mestres podem
comprar sabao de cao [...] para a limpeza do edificio" (A Voz da Raga, 1934, p.1). Expor
as condigbes a que estava inserida a populacao afro-brasileira, € denunciar o reflexo de
acgodes - ou falta delas - que foram responsaveis pela marginalizagdo dos negros para ao
longo do tempo, fazendo com que nds, ainda na contemporaneidade, sejamos minorias
nos cargos politicos, cargos de prestigio, nas universidades, e, em contrapartida, somos
a maioria quando se fala em vitimas de violéncia, seja entre homens ou mulheres (Atlas
da Violéncia, 2020).

Consideragoes finais

Por conseguinte, expusemos como, ao longo do tempo, a resposta - ou a
auséncia dela - daqueles que criam as leis foram ineficazes ou insuficientes para
corresponder as exigéncias do povo afro-brasileiro, fazendo com que nés mesmos
educassemos aos nossos para, dessa forma, tentar parar a onda epistemicida que ainda
esta em vigor. Ainda hoje, os movimentos sociais lutam para manutencao ou criacdo de
politicas inclusivas para a populacdo negra, uma vez que ha representantes politicos
que tem a coragem de supor que os negros tém condi¢des sociais iguais para aceder
aos cursos de graduacao superior. Negar que a educagado oferecida aos negros e
pobres no Brasil sempre foi precaria e desigual é contribuir com um sistema racista e
epistemicida. Sobre isso, nos fala Carneiro que (2005, p.97)

[...] o epistemicidio é, além da anulagdo e desqualificacdo do

conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de
producao da indigéncia cultural: pela negagao do acesso a educagao,
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sobretudo de qualidade; pela producao de depreciagao intelectual;
pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como
portador e produtor do conhecimento e degradagdo da capacidade
cognitiva pela falta material e/ou comprometimento...
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RESUMO:

Neste trabalho, apresentamos a plataforma virtual Colonialismos nas Africas
como um exemplo de material paradidatico antirracista que reafirma os preceitos da lei
10.639/2003, na qual sofre, mesmo apdés 20 anos, tantos desafios para ser
implementada. Além disso, comentamos a repercussdo do projeto, exposto em
seminarios e salas de aula, e refletimos sobre a reivindicacdo do ensino de Histdria da
Africa no ensino basico.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Historia da Africa. Ensino antirracista.

Introducao

E possivel afirmar hoje, apds 20 anos da aprovagao da Lei 10.639/2003, que
esta foi um marco fundamental para o ensino de Histéria no Brasil. Criada e
desenvolvida através de lutas do movimento negro brasileiro ao longo do século XX, a
lei se configura como uma Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais, reivindicando o
direito da populagéo negra a sua prépria histéria e a superagao do racismo no contexto
escolar. Inumeras pesquisas indicam os efeitos benéficos da lei e na readequacao
posterior dos curriculos escolares, no que tange tanto a alta difusdo de conhecimento
para o publico infanto-juvenil quanto ao aumento de producdo historiografica e
educacional a respeito do tema (Silva, 2023, p. 3).

No entanto, apesar dos beneficios, analises atuais indicam a pouca
implementacao da Lei 10.639/2003 em secretarias de estado e municipio. Na pesquisa
“Lei 10.639/2003: a atuacao das Secretarias Municipais de Educag¢do no ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira” (2023), do instituto Geledés, refletiu-se que

apenas 5% dos municipios implementaram uma area técnica dedicada a Educagao para

8 Graduanda no curso de Histéria da Universidade Estadual de Campinas.
% Graduanda no curso de Historia da Universidade Estadual de Campinas.
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as Relagbes Etnico-Raciais. A pesquisa conclui que poucas escolas do Brasil abordam

construgdes de privilégios histéricos ou questdes raciais, € 0 maior desafio para a
implementagédo da lei 10.639/2003 é a auséncia de apoio financeiro recebido pelas
secretarias municipais de educacdo. Além disso, quase metade dos municipios
menciona materiais produzidos ou trazidos pelos proprios professores. Nesse sentido,
pela falta de orgamento especifico, ndo ha materiais didaticos e de pesquisa a respeito
do ensino de Histéria da Africa e afro-brasileira, fazendo com que muitos professores
necessitem produzir seus proprios materiais.

E neste contexto que universidades, coletivos, escolas e outros espacgos
estdo buscando vencer os desafios burocraticos para a implementagéo da lei através
da produgcdo de materiais didaticos de diversos suportes com multiplos recortes-
histéricos e geograficos. Uma destas iniciativas foi protagonizada pela professora dra.
Lucilene Reginaldo® no curso de graduagdo em Historia da Universidade Estadual de
Campinas. A partir de disciplinas e estudos dirigidos orientados por ela, produzimos um
material didatico no modelo sitio eletrénico denominado Colonialismos nas Africas™. A
ideia de produzir um site suscitou em ndés uma série de questionamentos a respeito da
implementagdo da lei 10.639/2003, a importancia de tratar sobre a colonizagdo do
século XIX na Africa no ambito escolar e como auxiliar os professores a fomentarem um
ensino antirracista e democratico. Portanto, apresentamos o site Colonialismos nas
Africas e as repercussdes do projeto como uma aplicagdo das reflexdes citadas,
priorizando as desmistificacdes construidas em torno da Africa e trazendo uma

perspectiva do protagonismo africano em sua prépria historia.

Colonialismos nas Africas: o projeto
O projeto tem como objetivo principal auxiliar professores do Ensino Médio
e pré-vestibular a ministrar aulas' sobre as colonizacdes da Africa no século XIX,

comumente denominado “Neocolonialismo”'3, através de quatro processos distintos:

1% Dra. Lucilene Reginaldo é professora do departamento de Histéria da UNICAMP e responsavel
pela disciplina Histéria da Africa, obrigatéria para a obtencéo do titulo de bacharel em Histéria.
11 O site esta passando por revisdes e em breve se localizara na plataforma de Exposi¢des do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Unicamp. Disponivel em:
https://expo.ifch.unicamp.br/. Acesso em: 30 jul. 2023.

12 Porém, devido a linguagem clara e didatica, ndo s6 professores, como também alunos e
internautas podem acessa-lo e utiliza-lo para estudar ou confeccionar trabalhos.

3 Produgdes académicas atuais, como Neocolonialismo na Africa, de Ana Ménica Henriques
Lopes, argumentam que o termo “Neocolonialismo” para o periodo do século XIX foi substituido
por “Colonialismo do século XIX". A existéncia de acordos bilaterais e intervengdes econémicas
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Mali, Gana, Angola e Republica Democratica do Congo. Nesse sentido, produzimos

paginas sobre a organizagdo e explicagao do projeto (“Home”, “Sobre”, “Conteudo”,
“Entre em contato”), reflexdes em torno do tema e da lei 10.639/2003 (“Se armando
legalmente”, ‘Pensando mapas e conceitos”, “Devemos estudar Histéria da Africa pois:”,
“Inventaram a Africa”, “A tradigdo oral preenchendo lacunas”) e contetdos histéricos
(“Njinga! Reinos e impérios africanos”, “O mapa tragcado e recortado”, “Europeu nao
encosta aqui”).

A ideia de tratar sobre o colonialismo em Africa surgiu através de duas
analises prévias. Primeira, a leitura de materiais didaticos pré-vestibulares produzidos
entre 2016 e 2019, os quais apresentavam apenas dois topicos sobre a Africa: o trafico
negreiro nos séculos XVI e XVII e o imperialismo europeu no continente no século XIX.
Segunda, a investigagdo de conteldos requisitados em vestibulares como o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), que traz diversas questdes a respeito da Conferéncia
de Berlim (1824-1825). A partir destas analises, compreendemos que raramente a
producdo educacional do ensino basico se relaciona com a lei 10.639/2003 e, quando
discute sobre a Histéria da Africa, apresenta-a como um tépico da Histéria europeia.
Afinal, somente tratar do colonialismo e imperialismo na perspectiva dos conflitos entre
nacdes europeias é introduzir os africanos como objetos da atuacdo dos europeus,
sujeitos desta historia.

Nesse sentido, concluimos que apresentar as colonizagdes na Africa em um
paradidatico seria uma dupla estratégia. Primeiro, porque € um tema bastante retratado
pelo Enem, permitindo que os professores abordem a Africa em assuntos ja
determinados na grade curricular e em escolas particulares que restringem conteudos
extras nos horéarios regulares. Segundo, € uma oportunidade de ressaltar a lei
10.639/2003 e o protagonismo africano, pois, € possivel apresentar o colonialismo
detalhando culturas e sociedades que vivem no recorte geografico escolhido e a
resisténcia daqueles povos diante das violéncias do imperialismo europeu. Além disso,
é fundamental pontuar experiéncias do “fracasso” da colonizagcdo em comunidades
africanas, questionando o pensamento comum de colonizagao total do continente, como
€ o caso da Etiopia e Libéria — retratados no capitulo “Europeu nao encosta aqui”.

Portanto, transformando os processos histéricos das colonizagdes africanas em

que ameagam a autonomia de paises africanos no século XX e XXI| apresentam uma nova
faceta do colonialismo, recebendo o nome de “Neocolonialismo”.
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conhecimento acessivel e didatico, nos, professores, contribuiremos para o combate

aos esteredtipos em torno da populagdo africana e os “perigos de uma histéria Gnica” 4.

Ademais, destinamos a quatro paginas uma curadoria de fontes historicas e
artisticas (“Cinema”, “Literatura”, “Musica”); e, a trés, referéncias (“Arquivos”,
“Bibliografia para o professor”, “Referéncias bibliograficas”), caso o professor tenha
possibilidades de aprofundar a Histéria da Africa em suas aulas. O sitio eletronico, ao
incluir tépicos de outras disciplinas do conhecimento, pode ser utilizado também por
professores de Arte, Portugués, Literatura, Redacdo, Geografia e Sociologia. Pois, é
necessario considerar que a lei 10.639/2003 nao deve ser aplicada somente por
docentes de Histéria, como reafirma o seu 2° paragrafo: “Os conteudos referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacgido Artistica e de Literatura e Histéria

Brasileiras.” (BRASIL, 2003, § 20).

Repercussodes

Na disciplina (HH935) Tépicos Especiais em Ensino de Histéria da Africa,
obtivemos resenhas e comentarios do primeiro protétipo do site. A professora dra.
Lucilene Reginaldo convidou professoras de histéria e literatura de escolas estaduais
de Campinas para que analisassem as apresentacbes dos protétipos e a potencialidade
destes. As avaliadoras refletiram sobre como os multiplos afazeres e a falta de tempo
impedem que os professores pesquisem temas relacionados a Histéria da Africa, visto
que muitos se graduaram antes da aprovacao da lei 10.639/2003. Portanto, os materiais
produzidos deveriam carregar informacgdes enriquecedoras e de facil acesso, levando
em consideracdo os desafios ja enfrentados pelo professor no exercicio de sua
profissao.

Neste sentido, os maiores elogios recebidos pelo site estdo na aba
“bibliografia indicada ao professor” e as diversas sugestdes que fizemos de literatura,
cinema e musica africanas, explorando conteudos além da colonizagédo do século XIX.
Também, as ilustracbes da plataforma podem complementar slides das aulas. Por
ultimo, os capitulos de conteudo trazem resumos e exemplos didaticos que podem se

integrar facilmente ao plano de aula do professor.

14 Relacionado ao livro O perigo de uma histéria tnica da escritora Chimamanda Ngozi Adichie
(2018).
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Ademais, no papel de professores, utilizamos a plataforma virtual em aulas

de cursinhos populares como forma de avaliar sua aplicabilidade entre os alunos pré-
vestibulandos. A graduanda Dara Monteiro Ramos montou uma aula sobre a
Conferéncia de Berlim (1824-1825) no Vestibular Cidadao (Recife, Pernambuco), com
foco no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), através dos capitulos de conteudo
“O mapa tragado e recortado” e “Europeu nao encosta aqui”. Pensando na lei
10.639/2003, a aula uniu conteuidos obrigatérios do vestibular — a colonizagao do século
XIX e os antecedentes da Primeira Guerra Mundial — e o protagonismo da populagéo
africana diante do imperialismo europeu e a resisténcia de diversos territérios. Enquanto
Alysson Brenner utilizou as imagens do material na aula destinada a “Segunda
Revolugao Industrial e neocolonialismo” no Cursinho Popular Zilda Arns (Campinas, Sdo
Paulo). Por se tratar de educagao popular, o ensino antirracista se coloca ainda mais
como central considerando a origem de tais alunos, e a necessidade de buscar por uma
democratizagdo do ensino superior.

Por ultimo, discutimos sobre o projeto em circulos de didlogos em nossa
universidade e em 2023 o apresentamos no seminario nacional “20 anos depois: a lei
10.639/2003 e o ensino de histéria”'®, organizado pela Associagdo Nacional de Historia
(Anpuh), com comentérios enriquecedores. Os coordenadores fizeram sugestbes e

incentivaram o desenvolvimento do projeto em programas de pds-graduacéo.
Consideragoes finais

Pretendemos, através do projeto, contribuir com ensino de Historia da Africa
ao trazer fontes histdricas, literarias e cinematograficas de origens africanas nao tao
conhecidas pelo publico brasileiro. Além disso, construir narrativas das experiéncias
coloniais com enfoque na diversidade e pluralidade do colonialismo na Africa do século
XIX, em didlogo com uma historiografia atualizada sobre Histéria da Africa.

O projeto nasce ndo s6 como reflexo das demandas dos estudantes de
graduacéo em histéria da Unicamp - no inicio, recém-saidos do ensino médio e com
muitos questionamentos em torno da auséncia da Africa nas salas de aulas -, mas

também dos novos docentes preocupados com o ensino antirracista. Assim, a

15 Disponivel em: https://www.even3.com.br/20-anos-depois-a-lei-106392003-e-0-ensino-de-

historia-312252/. Acesso em: 30 jul. 2023.
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plataforma € perpassada por diversos olhares e perspectivas, desde revisores e

comentadores até a experiéncia dos autores em aplicar o projeto.

Por fim, Colonialismos nas Africas parte de uma luta universitaria a favor da
implementagdo da lei 10.639/2003, a qual, mesmo depois de 20 anos, encontra
percalgcos em estar presente no ensino de historia no Brasil. Pois, os estudos e debates
nas areas de Ciéncias Humanas a respeito da Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais mostram a importancia da lei citada na luta contra o racismo no ambito escolar
(Silva, 2023, p. 1). Portanto, o material paradidatico Colonialismos nas Africas esta
diretamente ligado a lei 10.639/2003 para alcangar o objetivo principal de ambos os
projetos: reivindicar e implementar o ensino antirracista e democratico na educacao

brasileira.
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A INTITUCIONALIZACAO DAS EQUIPES MULTIDISCIPLINARES NAS ESCOLAS

ESTADUAIS DO PARANA: DESAFIOS DE UMA EDUCAGAO DEMOCRATICA E
INCLUDENTE

Ivanir Gomes da SILVA'®
Universidade Estadual do Oeste do Parana

RESUMO:

O presente trabalho pretende tecer olhares para os desdobramentos da Lei n°
10.639/2003 a partir da constituicao das Equipes Multidisciplinares nas escolas do
Estado do Parana. Neste sentido, visualizaremos o processo historico/cultural da
constituicdo dessas politicas bem como avaliar seus avangos para a melhoria da
educacgao das classes excluidas — o sujeito de direito.

PALAVRAS-CHAVE: Equipes Multidisciplinares; Lei n® 10.639/2003; Inclusao.

ABSTRACT:

The present work intends to look at the unfolding of Law n° 10.639/2003 from the
constitution of Multidisciplinary Teams in schools in the State of Parana. In this sense,
we will visualize the historical/cultural process of the constitution of these policies as well
as evaluate their advances for the improvement of the education of the excluded classes
— the subject of law.

KEYWORDS: Multidisciplinary Teams; Law no. 10,639/2003; Inclusion.

Introducgao

A aprovacéao da Lei 10.639/03, em 9 de janeiro de 2003, torna obrigatéria a
inclusdo do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de

Ensino Fundamental e Médio das escolas brasileiras publicas e particulares.

16 Doutoranda do Programa de Pés Graduacgao Stricto Senso em Sociedade, Cultura e Fronteira.
Universidade Estadual do Oeste do Parana
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Certamente, representa um marco fundamental na histéria das lutas antirracismo e pela

democratizagao do ensino.

No entanto, ndo podemos negar que o papel que a escola ocupa hoje na
sociedade brasileira € complexo. Contraditoriamente, o ambiente escolar é responsavel
pela manutengdo das desigualdades, da discriminacao e contribui para a exclus&o. Este
cenario faz com que muitos sujeitos na escola nao se reconhegam como sujeitos em
desvantagem e passam nesse sentido a reforgar sua propria exclusdo e enaltecer

privilégios que ndo s&o seus.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
2020, 25,4% da populagao paranaense € afrodescendente. Mesmo que exista evidéncia
da presenca desta populacdo nas escolas paranaenses, ainda nao é suficiente para a
identificagdo, de forma confiavel da auto atribuicao/autodeclaragéo da origem étnica, do
reconhecimento individual e valorizagao social. Tais dados demonstram descompasso
entre a identificacdo destes sujeitos e os registros oficiais nos estabelecimentos de

ensino.

Diversos fatores podem ser relacionados a nao identificacao desses sujeitos
quanto sua etnia e quanto aos seus direitos. Partimos do pressuposto que os elementos
historicos, sociais, culturais e simbdlicos presentes na constituicido do povo brasileiro

implicam direta/indiretamente neste reconhecimento.

Ao mesmo tempo nos perguntamos em que medida a pouca procura pelas
acdes afirmativas esta associado ao nao reconhecimento de direitos pelos
sujeitos/agentes dentro do Estado nacao? Cruel dicotomia. De um lado o sujeito que
nao se vé como sujeito de direito, do outro o Estado representante dos interesses da
burguesia. Neste cerne, esta a escola e o questionamento de qual o seu papel na
sociedade? Ou ainda, qual escola, Qual sociedade? Obviamente, uma escola € uma
sociedade includente. Para isso, retomamos a Lei 10.639/03 e suas a¢des nas escolas
estaduais do Parana. O que significa implementar esta lei? Quais s&o os elementos que
a caracterizam? Implantar a lei garante a qualidade da educacdo? Podemos afirmar
que, a instituicao escolar é carregada por multiplos interesses, manifesta ou oculta, que
podem afetar a vida dos sujeitos, gerando inclusdo ou exclusdo. Portanto, neste sentido,
o debate sobre qualidade educacional, perpassa também combater desigualdades e

garantir de direito humano a educacéo.
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Confiamos no poder de intervencdo da escola/educacdo, na relagcdo

professor-aluno, ensino-aprendizagem, mesmo que forgas externas orientam o saber

transmitido na escola.

Para tanto, as andlises das acbes afirmativas para a valorizagdo e
reconhecimentos da cultura Afro-Brasileira Africana nas escolas do Parana sao nosso
objeto de pesquisa. Nossa premissa é que as politicas de expansdo e inclusado
contribuem para que os negros alcancem novos postos na sociedade brasileira, da
mesma forma que se autodeclarar sujeito desses direitos, e que a escola tem um papel

fundamental nessas acgoes.
Um pedago do caminho percorrido

As questdes relacionadas a cultura Afro-Brasileira Africana fazem parte da
constituicdo do povo brasileiro. Contudo, os elementos historicos, sociais, culturais e
simbdlicos presentes na constituicao do pais implicam direta/indiretamente na alteridade
desses povos. Destarte, os estigmas negativos e inferiores relacionados a esta etnia faz
com que muitas vezes, estes 0s neguem ou nao se conhegam e/ou reconhegam como

parte dele

De todo modo, a escola tem um importante papel no combate das
desigualdades, pois € a partir dela que passam a ocorrer relagdes sociais mais
amplas na vida do individuo e, por consequéncia, situacbes de discriminacao.
Destarte, os estigmas negativos e inferiores relacionados aos povos negros muitas
vezes faz com que estes mesmos sujeitos os neguem ou ndo se conhegam e/ou

reconhegam como parte dele.

Neste sentido a escola tem além de sua funcao social, o papel de oferecer
a seus alunos uma formagao que seja capaz de proporcionar a cada individuo, ser
produtor de sua cultura, ser capaz de lutar por seus direitos e ter condicbes de
contribuir para a realizagdo da constru¢cdao de uma sociedade justa, integrado na

construcao de sua identidade cultural.

No entanto, ndo podemos negar que o papel que a escola ocupa hoje na
sociedade brasileira é complexo. Muitas vezes ela contribui para a exclusao dos meios
necessarios a vida digna, pois as estruturas mais fortes organizam-se para privilegiar

grupos e pessoas.
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Para que isso ndo ocorra, necessita muito mais do que pensar a escola

como transformadora, é preciso politicas que possibilitem tais agdes.

Neste sentido, nos 2000, assistimos uma crescente onda de inclusdo
presente em documentos que norteiam politicas publicas no pais. E importante destacar
que, junto com esse crescimento de agdes afirmativas ressaltam-se também as
negacgodes, que geram em si, conflitos, debates e contradigbes de uma sociedade como
a mencionada acima reproduz e legitima aspectos muitas vezes que ndo sdo seus.

Conforme sustenta o professor Luciano dos Santos (2011):

Nas ultimas décadas temos visto uma forte onda de movimentos
sociais (negros, indigenas, feministas, homossexuais, entre
singularidades e reivindicagdo de direitos sociais e politicos
historicamente negados. Do mesmo modo, fenbmenos que
pareciam estar superados, como nacionalismos, regionalismos,
fundamentalismos, racismos, chauvinismos, entre outros
discursos que fundamentam todos esses movimentos sociais
das chamadas minorias culturais. (SANTOS, 2011, p. 142).

Do mesmo modo entendemos que se faz necessario apreender o real a
partir de suas contradicbes e relagdes entre singularidade, particularidade e
universalidade. Ou seja, analisar o real a partir do seu desenvolvimento histérico, da sua

génese e desenvolvimento, para compreensédo da totalidade.

Nesse contexto, € primordial a elaboragao de politicas publicas que
garantam a qualidade da educacgdo. Assim, as politicas afirmativas representam

avancos significativos no desenvolvimento social.

A democratizagao do ensino € previsto por lei no Brasil deste 1988, a partir
da Constituicdo Federal, em seu Artigo 205° preconiza que: “A educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa[...]"(BRASIL,
CONSTITUICAO, 1988, p.103) (grifos nossos). No Artigo 206°, atribui os principios para
o ensino “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola;”’(p.103), no Artigo 5°, adjudica os

direitos e deveres individuais e coletivos “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo
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de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no

pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, [...]” (p. 6), (grifos

nossos).

Ainda que ndo estejamos democraticamente iguais e inseridos em nosso
pais podemos caracterizar a Constituicdo Federal como avango produtivo de acesso a
escola. Posteriormente, documentos norteadores de certa forma também contemplam
um ideario heterogéneo.

Em 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional —
LDB 9.394/96 que muito significou para a educagao brasileira. O texto inicial reafirma
os principios da Constituicdo Federal, contudo, estabelece as diretrizes e bases para a
educagao em todo territorio nacional.

O Artigo primeiro destaca a esséncia da educacéo:

A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, hos movimentos
sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais. (BRASIL, LDB, 1996, p. 09).

Nesta perspectiva, a politica educacional se concretiza na construgao de
uma cultura escolar que conhece, reconhece, valoriza e respeita a diversidade. Por

iguais razoes, o Artigo 3° tais principios:

[...]
| —igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,

o] pensamento, a arte e o] saber;
Il — pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas;
IV — respeito a liberdade e aprego a tolerancia; [...]
X - valorizagao da experiéncia extraescolar;
XI — vinculacéo entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Xl — consideragao com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, LDB,
1996, p. 09-10).
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Com base nesses principios, a escola pode e deve promover meios de

fomentar tais discussdes. Se a educacao tem o poder de atuar na sociedade e promover
sua transformagdo, mesmo que o saber transmitido na escola seja determinado por
grupos hegeménicos ndo presentes neste espaco, a LDB apresenta a esperanca de
construgao de um curriculo menos excludente, capaz de possibilitar a formagéo de um

sujeito critico.

A pensar nos direitos, em 2003 o governo federal promulga a Lei n°
10.639/2003 que altera a diretrizes e bases da educagao nacional - Lei n® 9.394/96, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e

Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias como:

Artigo 26°-A, nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O conteudo
programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéao
da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacéao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao
artistica e de literatura e histéria brasileiras. (BRASIL, Lei n°
10.639, 2003, p. 01) (grifos nossos).

Desse modo, vislumbra-se que a alteragao na legislagao vem ao encontro
de antigas reivindicac¢des e preocupagdes de movimentos sécias do negro em relagcao
a educagdao. Em consequéncia, a legislacao, traz consigo o debate das politicas
afirmativas e a educagao, como resultado reforga os sujeitos de direitos, estabelece a

relacdo da escola com a questao racial, na perspectiva da transformagao social.

Com base nesses principios, a escola pode e deve promover meios de

fomentar tais discussdes. Se a educacgao tem o poder de atuar na sociedade e promover
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sua transformagéo, mesmo que o saber transmitido na escola seja determinado por

grupos hegemonicos ndo presentes neste espaco.

Diante desse quadro, a SEED Parana no ano de 2010, resolve através da
Resolugdo 3399/2010-GS/SEED e da Instrugdo 010/2010 — SUED/SEED instituir a
formagdo de Equipes Multidisciplinares os Colégios Estaduais, no sentido de
desenvolver agdes que positivem a presenga de alunas/os negras/os, indigenas,
quilombolas, bem como, sua historia, sua cultura e sua religiosidade. Nesse sentido,
compreende-se que a abordagem adotada pelas Equipes Multidisciplinares deva estar
em consonancia com as demais orientacdes da Educacdo das Relacdes Etnico Raciais

e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Para isso, os representantes das equipes na escola devem “apresentar
propostas de agdes para implementacdo da Educagdo das Relacdes Etnico Raciais ou
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e/ou Indigena” (PARANA, SEED, 2010, p.
03).

Apontamentos

Aparentemente, em termos de histéria e cultura, treze anos parecem pouco, mas
ja colhemos bons frutos deste a composi¢do das primeiras Equipes Multidisciplinar.
Entretanto, sabemos que muito precisamos construir, neste sentido. As equipes séo
entendidas como um espaco de vital importancia na socializagao de inter-relacdes e que
constréi o conhecimento junto a(o)s aluna(o)s, considerando a realidade que estamos
inseridos. Buscar-se-a promover agées no sentido de trabalhar com a diversidade
cultural e humana, propiciando elementos para a desmistificacdo de formatos
hegemonicos, capaz de levar os sujeitos se reconhecerem nas suas categorias e poder

assim superar suas condi¢des histdricas engendradas.
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A IMPLEMENTACAO DAS LEIS n° 10.639/2003 E n° 11.645/2008 NA REDE

MUNICIPAL DE ENSINO DE PAULO LOPES/SC.

Odair de Souza'
UFSC.
professorodair2014@gmail.com

CR)epsr:rsne(:].te artigo apresenta as observacoes realizadas a partir das apresentacbes das
professoras formadoras no processo inicial de formagao continuada de professoras na
implementacao das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 bem como da educacao para
as relagdes étnico-raciais na Rede Municipal de Ensino de Paulo Lopes/SC. Como a
formacgédo ainda estd em andamento, ndo é possivel visibilizar resultados imediatos,

necessitando-se de um tempo de ajuste as unidades de ensino.

Palavras-chaves:
Formacéo de professoras. Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008. Educacéao paras as
relagdes étnico-raciais.

Abstract:

This article presents the observations made from the presentations of teacher educators
in the initial process of continuing education of teachers in the implementation of Laws
n° 10.639/2003 and n°® 11.645/2008, as well as education for ethnic-racial relations in the
Municipal Education Network by Paulo Lopes/SC. As training is still in progress, it is not
possible to visualize immediate results, requiring some time to adjust to the teaching

units.

Keywords:
Teacher training. Laws No. 10,639/2003 and 11,645/2008. Education for ethnic-racial
relations.

Introducao

Tem uma frase que n&o se sabe ao certo quem disse que é: “sonho que se
sonha s6 é apenas sonho, mas sonha que se sonha junto € o comeco da realidade”.
Essa frase serve de reflexdao e abre esse texto para dizer que ndo ha mudanga/
transformacgao na educacéo na individualidade. O processo educativo coletivo sempre

foi, € e sera o melhor caminho para conduzir-nos aos processos de ensino-

17 Professor de Histéria da Rede Municipal de Ensino de Paulo Lopes. Graduado em Historia.
Mestre em Ensino de Histdéria e Doutorando no Programa de Pés-graduagdo em Educacgéo da
Universidade Federal de Santa Catarina. Membro do Grupo de Pesquisa: Patriménio, Memoéria
e Educagédo (PAMEDUC/UFSC).
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aprendizagem. Neste sentido, a formagao de professores que também é um processo

de ensino e aprendizagem deve acontecer neste formato: coletivo, dialdégico e
participativo.

Foi neste aspecto e dimensao que a Secretaria Municipal de Educacao do
municipio de Paulo Lopes/Santa Catarina pensou a formagdo para a implementacgao
das Leis n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 na sua Rede de Ensino. Um trabalho de
conexao entre consultor, equipe da secretaria, docentes da rede (de toda a educacao
basica'®) bem como gestoras e formadoras.

A lei n° 10.639/2003 forjada nas lutas sociais dos movimentos negros
completou 20 anos em 2023. Apds a promulgacgao dessa lei em 09 de janeiro de 2003
0s Orgaos responsaveis por sua implementacao, entre eles, o Ministério da Educacao,
langou a época uma série de documentos, normativas e instrugdes para que 6rgaos
oficiais de ensino como secretarias estaduais e municipais de educacdo bem como o

Distrito Federal pudesse dar prosseguimento a sua implementacgéao.

Dentre os documentos apresentados destacam-se: Educacio antirracista:
caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/2003 (BRASILIA, 2005) Orientacdes e
Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais (BRASILIA, 2006), superando o
racismo na escola (MUNANGA, 2008). Dentre esses documentos, chama a atencéo o
Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (BRASILIA, 2013), pois aponta que sdo atribuicdes do governo

municipal

recomendar no espirito da legislagao vigente, que os municipios
em seus sistemas cumpram e fagam cumprir os dispositivos da
resolugdao do Conselho nacional de Educacdo n° 01/2004,
inclusive observando em sua rede privada a necessidade de
obediéncia a LDB, alterada pelas Leis n° 10.6398/2003 e n°
11.645/2008. Assim, as principais atividades do sistema
municipal de ensino sao: apoiar as escolas para a
implementagao das leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 por
meio de agdes colaborativas com os Foruns da educacgao para
a Diversidade Racial, conselhos escolares, equipe pedagodgica e
sociedade civil; promover formagao de quadros funcionais
do sistema educacional, de forma sistémica e regular [...]
com atores sociais que possuem conhecimento da tematica.
(BRASILIA, 2013, p. 32). (Grifo acrescentado).

8 Compode a educacao basica todos os estudantes da educacgao infantil, do ensino fundamental
inicial e final e todo o ensino médio. Portanto, todos os docentes que trabalham com esse nivel
de ensino sdo docentes da educagédo basica. (MANHAES, 1998, p. 36)
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A partir Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagbes

Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana, instituida
pelo parecer 003/2004 pelo Conselho Nacional de Educacéo e do Plano Nacional de
Implementac&o das Diretrizes, as secretarias estaduais e municipais movimentaram-se
ou pelo menos deveriam movimentar-se para a implementagdo efetiva da lei n°

10.639/2003 bem como de suas diretrizes em suas redes de ensino.

O Estado de Santa Catarina, via Secretaria de Educagéo, por meio de um
movimento curricular de reformulagao de suas propostas de ensino, insere pela primeira
vez de maneira evidente e mais substancial a Educacao para as Relagées Etnico-raciais
(ERER)'® como um dos temas centrais da Diversidade. Assim, a Proposta Curricular
reformulada, conhecida como Proposta Curricular de Santa Catarina — formacéo integral
na Educacdao Basica 2014 (SANTA CATARINA, 2014) traz um capitulo sobre

diversidades e menciona que a ERER tem como objetivo

...a ideia de desconstrucdo dos modelos e instituigdes escolares
assumidos como Unicos e propde a construgao de possibilidades
educativas que levem em conta a pluralidade étnica. [...] Neste
percurso a abertura proposta pela ERER para os curriculos
encaminha novos saberes, novas formas de ensinar e novos
comportamentos para aqueles a quem se dara essa
oportunidade de aprender. (SANTA CATARINA, 2014, p. 66
- 67)

Em 2020, a Secretaria Estadual de Educagao de Santa Catarina, seguindo
as orientagdes nacionais do Ministério da Educacao de reorientar seus curriculos para
se adequar a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), elabora o Curriculo
Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamenta do Territério Catarinense que traz

um capitulo totalmente dedicado a ERER. A introdugao deste capitulo aponta que

as relagbes étnicas sao agdes que consideram os seres
humanos diversos em suas experiéncias de vida historicas e
culturais, unicos em suas personalidades e, também diversos
em suas formas de perceber o mundo.[...] Diante desse cenario,
o desafio estda em implementar praticas pedagogicas
interdisciplinares, articuladas aos componentes curriculares,
mediante a utilizacdo de metodologias e estratégias que visem
assegurar o respeito, o reconhecimento, o protagonismo e a
valorizagdo étnico-racial dos descendentes e indigenas no
ambiente escolar. (SANTA CATARINA, 2019, p. 41).

¥ Doravante, daqui pra frente chamada somente de ERER.
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Para dar sequéncia a todo esse processo iniciado via documentos

curriculares e estabelecer a obrigatoriedade em 21 de fevereiro de 2022 o Conselho
Estadual de Educacgao estabelece por meio da Resolugdo n°® 004/2022 as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Histdria e Cultura Indigena para o Sistema

Estadual de Educacgao de Santa Catarina.

A Secretaria Estadual de Educacao inicia assim um processo lento, mas
gradativo da implementacao da ERER e das leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008 em sua
Rede de Ensino com o objetivo de atender a demanda da diversidade étnico-racial em
seu Estado. Infelizmente ndo é seguida pelas secretarias de educagdo da maioria dos
municipios ?°. No entanto, algumas secretarias municipais de educagdo sentem-se
motivados ao cumprimento da lei e inicia o processo de formagao de professores. Foi o

caso da Secretaria Municipal de Educagao de Paulo Lopes/SC.
E assim, a formacao aconteceu...

A formacéo de professoras?' da Rede Municipal de Educacéo de Paulo
Lopes em ERER partiu da necessidade que a Secretaria de Educagéo encontrou em
implementar as leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008. Para isso, a Secretaria chamou o
professor Odair de Souza??, para que juntos pudessem pensar um processo formativo

que desse conta dessa demanda.

20 Uma pesquisa publicada recentemente no site GELEDES (Instituo da mulher Negra) indica
que a maioria dos municipios brasileiros ainda ndo implementaram a Lei n° 10.639/2003 e nem
as Diretrizes Curriculares em suas Redes de Ensino. (Portal Geledés. Mais de 70% das cidades
nao cumprem a lei do Ensino Afro-brasileiro. Disponivel em https://www.geledes.org.br/mais-de-
70-das-cidades-nao-cumprem-lei-do-ensino-afro-brasileiro/ Acesso em 28/07/2023.

21 Adotar-se — a partir de agora o substantivo feminino em respeito as docentes da Rede que se
constituem majoritariamente de mulheres.

22 O professor Odair de Souza é efetivo na Rede Municipal de Ensino desde 2002, atuando com
o ensino de Histéria no Ensino Fundamental Final. Tem especializagdo em Educacgado e
Diversidade na Escola (GDE) pela Universidade Federal de Santa Catarina. Mestre em Ensino
de Histdria, onde desenvolveu a dissertagdo com o titulo: “Educagéo para as relagbes étnico-
raciais no ensino de Histéria: memodrias e experiéncias de professoras da Educacio Basica”
(2018) e atualmente é doutorando no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina desenvolvendo a tese: “Memorias e experiéncias de
estudantes quilombolas em uma escola de educacao basica em interfaces com a educacgao para
as relagdes étnico-raciais”. Tem diversos artigos publicados em capitulos de livros e revistas
dedicados a ERER e ao Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. Assumiu
a consultoria em ERER nas formacdes de 2023.
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Dessa forma, apds sucessivas reunides, decidiu-se conjuntamente que

em um primeiro momento iria ser entregue um texto? provocativo com questoes
fechadas e abertas, para que fossem respondidos e, apos isso fez-se um levantamento
por meio de anadlise das respostas e elaboragédo de graficos de como estava a
implementagdo da ERER nas escolas. Este texto voltou respondido a Secretaria de

Educacao no final de 2022.

Imagem 1: Banner elaborado pelo Consultor em ERER apds analise e tabulagao

FORMAGAO EM EDUCAGAO PARA AS

5] RELAGOES ETNICO-RACIAIS:
a implementac&o das Leis n° 10.639/2003 e n® 11.645/2008

na Rede Municipal de Ensino de Paulo Lopes/SC

Consultor Geral para ERER:
Professor Me. Odair de Souza — SME/PL/SC
Email: professorodair2014@qgmail.com

de dados

Foto: Acervo particular do autor

Apobs a analise dos dados coletados e a tabulagao dos resultados advindos
dos questionarios, constatou-se que “os graficos apresentavam contradicbes nas
respostas fornecidas. Por exemplo, no grafico n°® 1, os docentes (77,1 %) responderam
que a trajetdria histérica de negros e negras s6 € estudada nas efemérides, o que
combina com o grafico n® 7, onde os docentes (70,1 %) mencionaram que o racismo so

é tratado em determinados momentos do ano letivo. Estes dois gréficos, divergem de

28 Trata-se do texto de SOUZA, Odair de; FARIA, Karina de Moraes de; DIAS, Mariana de
Azevedo. A educagao para as relagdes étnico-raciais a partir das africanidades brasileiras:
possibilidades e desafios. RECeT — Revista de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. Vol. 3, n° 1,
jan/jul/2022. p. 03 -20.
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outros 4, sobretudo do grafico de n°® 3, onde 42,1 % responderam que a cultura negra &

um tema presente na proposta pedagoégica da escola e do grafico n® 6, onde 57,8% dos
docentes disseram que o racismo na escola é estudado de maneira contextualizado, de
acordo com a realidade dos estudantes, promovendo uma analise critica do assunto e
visando a transformagéo de conceitos preconceituosos. A concluséo final que se
chegou é que a ERER nao é ainda implementada nas escolas da Rede, como determina
as legislagdes e os documentos oficiais, ou é realizada de maneira bem fragmentada e
superficializada.

Esta analise e constatagao reforgou ainda mais a necessidade de formacao
continuada e sistematica em toda a educacgao basica. Assim pensou numa programagao
formativa para os primeiros meses do ano de 2023 da seguinte forma: quatro horas para
cada etapa de ensino (educagdo infantil, anos iniciais e finais e histérias e culturas
quilombolas na escola) durante o primeiro semestre.

A formacdo em ERER na educacao infantil foi ministrada pela professora
Priscila Cristina Freitas que enfatizou a literatura negra infantil como possibilidade de
ERER para as criangas. Aliado a isso, performou ritmos e sons, como meio de
sensibilizar e motivar professoras e criangas a se empenharem no tema em sala de
aula.

A professora formadora dos anos iniciais e finais, Carol Lima de Carvalho
apresentou o contexto do surgimento do racismo no mundo e a importancia das
mulheres e das organizacbes e coletivos negros (como irmandades e sociedades
negras, Frente Negra Brasileira, Teatro Experimental do Negro, Movimento Negro
Unificado, Movimento de Mulheres Negras), como possibilidades de elaboracdo de
projetos, sequéncias didaticas e planos de ensino com énfase na ERER.

Ja a professora formadora Adriana Ferreira da Silva estabeleceu uma
conexao entre os quilombos do passado e os remanescentes quilombolas na atualidade,
com énfase na histéria dos quilombos no Brasil e, particularmente em Santa Catarina
bem como a reconfiguragdo do conceito de quilombo. Refor¢ou a importancia de se
vincular os estudos de histérias, memorias e patriménios dos quilombos na Educacéao
Basica.

Todas as professoras formadoras incentivaram, motivaram, reforgaram e
sensibilizaram para a importancia da elaboragéo de projetos em ERER e em ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena em toda a educacao basica, em
todo o ano letivo, compreendendo todo o curriculo escolar e envolvendo todos os

componentes curriculares.
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Consideragoes Finais:

Durante as formacgdes percebeu-se uma intensa dedicacido e apreco por
parte das professoras da Rede na proposta de elaboragao de projetos em relagéo ao
tema a serem desenvolvidos no segundo semestre de 2023 e que desembocara na
socializa¢ao coletiva na “Semana da Consciéncia Negra” em novembro de 2023.

Entende-se que a Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais & um processo
que deve permear o curriculo durante todo o ano letivo, no entanto, devido a demanda
de tempo e o formato em que a formagao aconteceu optou-se por ter essa primeira
amostra em novembro de 2023.

Essa é uma formagao ainda inconclusa e, portanto, ainda sem resultados
efetivos, o que s6 acontecera a partir da implementacao sistematica durante o ano de
2024. E objetivo da Secretaria de Educacdo que em 2024 todos os docentes possam
implementar a ERER em todo o plano de ensino, garantindo assim que as escolas sejam
ambientes acolhedores a todos e todas e um espaco de combate a toda forma de

preconceitos, discriminagoes e especialmente o RACISMO.
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AS EMOCOES POLITICAS VAO A ESCOLA: POSSIBILIDADES PARA UMA

EDUCAGAO DEMOCRATICA DAS EMOGOES NO ENSINO DE HISTORIA?

Edson Silva de Lima?®
UNEMAT

edson hist@yahoo.com.br

Nathally Almeida Sena?®
UNEMAT/UFMT

nathally.sena91@gmail.com

No espaco escolar tem sido, cada dia mais, intensificado as violéncias racializadas.
Nosso objetivo € discutir o enfrentamento dessas violéncias racializadas a partir da
educabilidade das emocgbes democraticas no ensino de histéria. Tedrica e
metodologicamente amparados nas discussbes da filésofa Helena Modzelewski
Drobniewski (2012) sobre a educabilidade das emogbes e sua importancia para o
desenvolvimento para um ethos democratico, nossas conclusdes ndo sao de carater
definitivo, mas preliminar, partindo do exercicio da autorreflexdo com ancoragem no

rigor cientifico com liberdade de pensamento.

Palavras-chave: democracia. emocdées. violéncias racializadas.

% Esse texto é fruto de uma comunica¢do no Semindrio Nacional 20 Anos depois - A Lei
10.639/2003 e o Ensino de Histéria, realizado, de modo on-line, entre os dias 22 e 26 de maio
de 2023, promovido pela ANPUH e pela ABEH.

%5 Pos-doutorando em histéria social - UERJ/FFP CAPES. Doutor em histéria pelo programa de pés
graduagéo em histéria - UNIRIO (2022) na linha de pesquisa Cultura, Poder e Representacdes
e mestre pelo mesmo Programa de pds graduagdo em Histéria (2017) na linha de pesquisa
Ensino, Patrimbnio e Historiografia.

%6 Doutoranda no Programa de pds-graduagdo em Histéria pela Universidade Federal de Mato

Grosso, Mestre pelo Programa de pds-graduagéo em Histéria pela Universidade Federal de Mato
Grosso.
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INTRODUGAO

Queremos comecar este texto falando duas coisas que para nos séo
importantes. Primeiro somos dois pesquisadores com percursos e trajetérias diferentes,
mas com afinidades profissionais e pessoais. Essas afinidades estéo relacionadas as
marcagdes sociais que nos atravessam - classe, sexualidade, raca. Dessas marcacdes
nem sempre estivemos no mesmo ponto de “equilibrio”. Descobri minha negritude
apenas na faculdade quando me disseram vocé nao € pardo, vocé € negro. Diferente
da minha colega que carrega a marca racial com mais evidéncia e orgulho, isto €, uma
mulher negra retinta, que ostenta seu cabelo black, sua coroa, seu troféu, sua
ancestralidade. No meu caso, fui atravessado por minha sexualidade, sendo identificado

mesmo quando ndo sabia do que se tratava essa questao.

A segunda coisa importante, estd associada a primeira, somos
transpassados por violéncias materiais, simbdlicas e discursivas que nos deixam frageis
emocionalmente, e essa fragilidade nao se encerra nessas dimensdes da vida humana.
Elas nos marcam para toda vida, nos tornam sujeitos que tém medo de se conhecer, de
procurar no fundo de si aqueles meninos, meninas € menines que antes esbanjaram
alegria, mas que agora carregam cicatrizes de feridas tdo profundas que os limitam a
ter momentos que oscilam entre desempenhar papéis profissionais e papéis sociais que

poucas vezes permitem que sejam eles mesmos.

Embora pareca que estamos aqui indicando caminhos para um final onde
tenha uma ligao triunfal ou moral, aos moldes dos contos infantis do século XVII, a la
Charles Perrault (2009), ndo é esse o proposito, nao ha um final feliz progressivamente
determinado. A vida cotidiana em sua trivialidade, em sua banalidade, em seu
movimento diario, nao tem qualquer propdsito especifico ou determinado, se nao pelas
condicbes de exploragdo da organizagdo social absurdamente desigual que

experimentamos no sistema capitalista.

Uma frase que sempre ouvimos nos corredores das faculdades, pelo menos
eu a ouvia com frequéncia, e que tem feito sentido, cada vez mais, quando procuramos
compreender o mundo contemporaneo é: a desigualdade social intensifica a violéncia
racial. Trata-se de procurar compreender que as relagdes que estabelecemos com essa
matriz de exclusao ndo tem uma mera representacao social, ela é constituida por modos
operacionais de violéncias raciais instituidas por dispositivo normativo de controle

institucional. Nao queremos fazer uma digressdo longa e tedrica sobre esta
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conceitualizacido, apenas dizer que, estes dispositivos sdo universalizados, o que

implica dizer que sdo colocados em pratica tornando-os modelos normativos sociais.

A violéncia racial tem alvos especificos, sujeitos marcados para sofrer em
uma sociedade que carrega, ao que parece, com orgulho, sua heranga escravista. Nao
€ novidade presenciarmos atos racistas em escolas. Todos nds passamos pelas
cadeiras da educacdo basica, e quando nao sofremos essa violéncia, fomos
espectadores dela e, ela, nem sempre foi sutil. Nao precisava; a dor do outro, quase
sempre, era apaziguada por professores que puniam a vitima, era quase impossivel
encontrar acolhimento na escola. Depois de algum tempo esses sujeitos violentados
passavam por um processo intenso de “resiliéncia programada” para sobreviver, pelo
menos aqueles que conseguiam avancgar entre os problemas domésticos, as mazelas
sociais que seus pais encaravam e a violéncia que sofriam em siléncio todos os dias

para nao trazerem mais problemas para o seio familiar.

E desse lugar que temos nos questionado sobre o papel do professor e do
ensino de histéria em especifico. Como podemos elaborar essas emogdes (6dio, dor,
resiliéncia, resignagdo) com centralidade em nossas aulas, sem com isso tornar o outro
alvo de mais violéncias? A filésofa Martha Nussbaum, mobilizada por Helena
Modzelewski Drobniewski (2012) nos aponta uma direcdo intrigante, de que nao
devemos alimentar uma educagido maniqueista das emocgdes, que dizer, 6dio ao outro.
Ela mostra que é preciso compreender a importancia de sentir, de permitir-se sentir,
emocdes positivas e negativas, e procurar, meios de compreendé-las, e ndo de ativa-

las como instrumento para atos agressivos, repressivos e violentos.

E evidente que ndo é facil encontrar esses meios de equilibrio. Em uma
sociedade alimentada pelo 6dio de classe, como € possivel dizer aos nossos alunos que
tudo vai ficar bem e, que aos moldes da educacédo neoliberal, s6 depende deles.
Produzir neles um falso entusiasmo envolto na individualizagdo com foco em tornar os
problemas sociais, um problema particular do individuo. Fazé-lo sentir que todas suas
dores, que seus incébmodos, os hematomas de uma vida sofrida, sdo culpa deles
mesmos. O desafio para a educabilidade das emocdes é, nesse sentido,
instrumentalizar os sujeitos para encontrarem a ponte entre o conhecimento e o
autoconhecimento, entre a empatia e a compaixao, é nesse pendular que estaria o

equilibrio das emog¢des democraticas.
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No ensino de histdria, pelo menos como tem sido até o presente momento,

estamos focados em dar conta do conteido minimo exigido pelas instituigbes educativas
em dois tempos semanais. E certo que ndo conseguimos atender essas demandas
efetivamente, sendo ou apenas burocraticamente, isto €, ndo cumprimos nossa fungao
profissional e, negligenciamos nossa responsabilidade social. Entre tantas datas,
acontecimentos, explicagdes sobre guerras, sobre arranjos politicos, nossos alunos
ainda se questionam para que estudar o passado. Um passado que nao faz sentido,
que ndo é corporificado, que nao traz sujeitos “comuns”, “normais”. E bem verdade que
esse tema ja foi incansavelmente debatido, elaborado e reelaborado na historiografia
profissional, € verdade também, que alguns livros didaticos tém enfrentado esse desafio

de trazer sujeitos em movimento e historicizados para sala de aula.

No entanto, ao que parece, ainda estamos presos ao método expositivo e a
uma certa pratica de transposi¢ao didatica em que esses debates ndo conseguem
alcancgar os alunos. Sao diversos os motivos e nao cabe exp6-los aqui. Nos interessa
acentuar que a profundidade das emocdes que circulam em uma sala de aula, em uma
escola, na comunidade escolar é de tamanha complexidade, que se torna realmente

dificil de mapear.

Atuamos na disciplina de estagio supervisionado, e o privilégio de
acompanhar a descoberta de nossos alunos como professores é realmente incrivel.
Mesmo aqueles que de imediato ndo se viam na profissdo, ao entrar na sala de aula, e
receberem o carinho, a alegria, a inquietacdo e as muitas vozes circulando, gritando,
reclamando, os encantou, foram fisgados pelo amor a docéncia. Dai decorre que nao é
apenas expor conteudos, e sempre reforcamos, que €& mais importante que os
conteudos facam sentido através de uma dindmica do que de uma mera exposi¢ao; que
eles figuem atentos a recepcgao, as conexdes afetivas e ao sinais emitidos pelos alunos
em relagdo ao conteudo, que este esteja, de alguma maneira, relacionado a vivéncia

desses pequenos ou grandes individuos.

Entendemos que essa aproximagdo com os alunos possibilita aos nossos
estagiarios experimentarem diversas emocgdes, que ora 0s aproximam de seus
estudantes, ora os afastam, em decorréncia de um certo excesso de identificagao. Aqui,
as emogoes de empatia e compaixao sdo fundamentais. A empatia, como acentua
Helena Modzelewski Drobniewski (2012), ndo € uma emog¢édo em si mesma, mas uma

emoc¢ao de passagem, € a partir dela que podemos trazer para relagdo com o outro,
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emotividades em acdo. Em outras palavras, ativar a empatia é tornar-se disponivel para

que emogdes democraticas se sedimentem com fundamental atencdo ao que pode ser

elaborado no mundo das afetividades.

Na transicdo entre uma emocdo de passagem e uma emotividade, a
compaixdo pode ser compreendida como uma das muitas emog¢des democraticas e,
nesse sentido, pode protagonizar um papel imperativo e determinante nas relagdes
humanas, devido seu apego a valores e ideias embebidos em um processo de
realocacdo da compreensao de sentimentos para com o outro. Diante disso, o ensino
de historia ndo pode mais se esconder sob a légica da racionalidade, é preciso
compreender que a racionalidade ndo € uma oposigéo as afetividades, embora grande
parte do pensamento ocidental advogue por essa premissa. Nosso desafio € antes de

mais nada, junto com nossos alunos aprender a sentir.

No percurso entre expor uma aula de estruturas politicas e sociais e
questiona-los sobre como aquele tema os provocou, o que eles sentem em relagdo ao
que foi colocado e de que maneira a realidade social pode ser lida a partir dessa
experiéncia, enfatizamos o passado com os olhos do presente. Nao estamos sendo
presentista, apenas realgcamos que € preciso que no processo de ensino aprendizagem
nossos alunos sejam instrumentalizados a serem leitores do passado por suas
experiéncias de vida. Experiéncias essas que podem ajudar a estimular a memoéria. E
bom que saibamos que informagbes, fatos e acontecimentos, apenas ganham
significado e fixacdo quando mobilizados por emotividades, é isso que chamamos de
memoria afetiva, um ato de resgate daquilo que ganhou significagdo emocional e,
portanto, nos recordamos com certa facilidade, pois fomos afetados, provocados,

incitados a lembrar.

Quando da promulgagéo da lei 10.639/2003 muitas duvidas apareceram
quanto a formacgao continuada de profissionais da educacio necessaria para lecionar
os temas do estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, como ela
preconizava. A época ndo tinhamos muita compreensdo do que acarretaria para
educacgao basica e superior essas alteragdes aos artigos 26 e 79 da Lei de diretrizes e
bases da educacgéao - LDB/1996. Houve muita resisténcia quando a questao religiosa e,
sobretudo, quanto a compreensdo da distincdo do que é ser um profissional da

educacao ético em um estado laico.
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Dito isso, gostariamos de dizer ainda que n&o é possivel falar desses temas

sem sermos tocados em nossa subjetividade, sem sermos convocados a experimentar
um misto de alegria e tristeza. Se por um lado, as pesquisas no campo das africanidades
e estudos étnico-raciais se multiplicaram, por outro a escola permaneceu néo
compreendendo que ndo se tratava de definir um dia especifico para falar dessas
tematicas, o dia 20 de novembro. Afinal, ndo somos negros apenas uma vez no ano,

somos todos os dias.

A dificuldade de incorporar essas histérias no decorrer do ano letivo, nos
mostra que ainda ha um ressentimento, que dificilmente sera superado sem que seja
feito um debate publico quanto a questao racial no Brasil. Recentemente um humorista?’
fez uma piada sobre a escraviddo e a experiéncia dos escravizados, fazendo chacota
com a nossa dor, com a nossa histéria, com a nossa memoria. Seus aliados brancos
“progressistas” o defenderam fervorosamente. E, enquanto isso, apenas nos vem a
mente uma plateia imensa gargalhando daquilo que deveria ser vexatério, repreensivel
e execravel. Ja se passaram 20 anos da lei 10.639 e, ainda, temos que falar que a

escravidao nao é tema de piada.

O ensino de histdria, nesse tocante, deve estar aberto a trazer para sala de
aula essas emocgoes, trazer para o debate meios e forma de reelabora-las para que seja
fortalecido algum tipo de letramento racial, ndo € mais possivel que as permanéncias
da truculenta e abjeta gestdo do ultimo presidente continue fazendo aprendizes. E
entendemos que o combate a esses discursos de édio, deve comecar pela possibilidade
de trazer as emogdes para escola. A pedagogia tem importantes contribuicbes na
chamada educacao socioemocional, tendo como um de seus pensadores fundamentais

Henri Wallon, em especial seu livro As origens do carater na crianga (1971).

No campo da histdria, Wallon produziu um impacto localizado em Lucien
Febvre. Embora muitos historiadores mobilizassem de alguma forma as emocgdes, elas,
aos poucos foram ganhando destaque no século XX, podemos citar a histéria do medo
(Jean Delumeau), das lagrimas (Anne Vincent Buffault), histéria do amor no Brasil (Mary
del Priori) entre outros. Lucien Febvre, fundador dos Annales, em Como reconstituir a

vida afetiva de outrora? A sensibilidade e a historia (1952) afirmam que o desafio em

27 ¢f. Entenda a decisio judicial contra o humorista Léo Lins por piadas sobre escraviddo.

https://www.cartacapital.com.br/justica/entenda-a-decisao-judicial-contra-o-humorista-leo-lins-por-piadas-sobre-escravidao/.
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relacdo as sensibilidades é perceber que os individuos circulam e se relacionam em

redes emotivas que possibilitam o conhecimento de si e dos Outros.

Ele nos mostrou que “uma emocédo é, sem duvida, uma coisa diferente de
uma simples reagcdo automatica do organismo as solicitagbes do mundo exterior”
(FEBVRE, 1952, p.219). As emogbes podem carregar uma dupla dimensao:
autoafetagao e afetacao, i.e., elas produzem deslocamento, exprimindo ou ndo, agdes
efetivas sobre o corpo e seus circuitos afetivos. Portanto, estar atento a dimensdo
emocional da educacéo, da histdria, do ensino de histéria implica na responsabilidade

de tornar possivel, também, o letramento racial e histérico.
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Resumo:

Este artigo aborda a relevancia dos escritos de Frantz Fanon?®, em "Os Condenados
da Terra" e "Pele Negra, Mascaras Brancas", para compreender a importancia da
histéria da Africa no campo educacional brasileiro em paralelos com o contexto afro-
brasileiro e a necessidade de integrar a histéria africana nas narrativas educacionais
brasileiras.
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Abstract:

This article addresses the relevance of Frantz Fanon's writings, in "The Wretched of
the Earth" and " Black Skin, White Masks "to understand the importance of African
history in the Brazilian educational field in parallel with the Afro-Brazilian context and

the need to integrate African history into Brazilian educational narratives.

Keywords: Teaching; Decolonial; Periphery
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Frantz Fanon (1925-1961) foi um psiquiatra, filésofo, escritor e militante politico nascido na
Martinica, uma ilha do Caribe que era uma colbnia francesa. Ele desempenhou um papel
significativo no movimento anticolonial e nas lutas pela independéncia em varias regides do
mundo.

64



REV|ISTA
HOMINUM

iszn 2316-4808
Introducao

Frantz Fanon, influente pensador anticolonial, deixou um legado
significativo em sua obra, fornecendo insights valiosos sobre a descolonizacdo e a
construcdo da identidade. Este artigo explora como suas ideias se conectam com a
importancia do estudo da histéria da Africa no Brasil, destacando citagdes-chave de
suas obras como guia para a reflexao de professores para constru¢ao de ferramentas
para producao de consciéncia histérica dos alunos da rede publica de ensino, que
estdo em areas periféricas e que sofrem com o processo colonial denunciado por
Fanon, ha pouco mais de meio século, e que ainda se faz presente com maior destaque
nos paises do terceiro mundo.

A proposta surge em meio a uma analise de como se relacionar melhor
com os alunos e entender as suas vivéncias e ensinar histéria através da realidade na
qual estao inseridos os alunos, dando maior destaque a musica, tendo o RAP como a
principal ferramenta para desenvolver questdes da realidade dos discentes, como a
violéncia, a desigualdade, a falta de oportunidade, o racismo e através disso produzir

um ensino critico e essencial para o desenvolvimento dos jovens da periferia.

Fanon e a Psicologia da Descolonizagao

Em "Os Condenados da Terra", Fanon destaca a necessidade de uma
psicologia da descolonizagéo. Citando Fanon, "para descolonizar € preciso uma
decisao, uma escolha consciente", assim podemos analisar como a compreensao da
histéria africana no Brasil € uma decisdo crucial para romper com as amarras
coloniais e reconstruir uma identidade auténtica, tendo em vista o alarmante cenario
em que se encontra a negritude brasileira. Uma pesquisa recente mostra que o Brasil
€ o pais do mundo que mais vende “chapinhas”. De acordo com o texto, "Somos a
Patria da Chapinha", e um levantamento da consultoria Kantar, revela que "25
milhdes de brasileiras alisam o cabelo" (LOREZZETO, 2013).

Ademais, a pesquisa em domicilios do IBGE mostra que em dez anos
aumentou 32% o numero de brasileiros que se declaram pretos e quase 11% os que
declaram pardos, conforme nomenclatura usada pelo IBGE. Ou seja, pelos numeros
atualizados, pretos e pardos representam 56% da populacgao brasileira. Ja o percentual
de pessoas que se declaram brancas caiu para 43%, 0 que nos mostra a hegemonia

da populacdo negra no pais. E nesse cenario que a escrita de Fanon “O negro quer
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ser branco” (FANON, 2008, p. 27) mostra como o colonialismo influenciou na

autoestima da populagéo ao ponto de fazer com milhares de mulheres deixassem de
lado suas caracteristicas fenotipicas naturais em busca de um padrao ideal de beleza
implantado nas sociedades com um viés negativo, neste caso, o cabelo liso que é
predominantemente uma caracteristica fenotipica da populagéo branca.

Outro ponto importante para se pensar a construgao colonial, criticada por
Fanon, esta ligado nas falas populares como, “trabalho de preto” se referindo ao tipo
de trabalho mal feito, ou “a coisa ficou preta” fazendo referéncia a algo de negativo que
ird acontecer, além de “piadas” que com rapidos clichés podemos encontrar na internet
do tipo “nao existe flor preta, por que preto nao é flor que se cheire”. Poderia citar aqui
os mais diversos exemplos para tratar sobre essas questdes que fortalecem o racismo,
mas o ponto é o porqué pessoas pardas e negras reproduzem esse tipo de fala e
auxiliam na propagacgao do racismo e da sua continuidade?

E importante pensar e refletir que esse tipo de discurso tem raizes no
periodo colonial brasileiro que remota ha mais de 300 anos, onde houve um
bombardeamento e uma sistémica organizagdo para desvalorizar pessoas com mais
melanina, por meio de propostas de branqueamento, como aquele que ocorreu no
Brasil, no inicio do século XX, que faz referéncia ao quadro do artista espanhol
Modesto Brocos “A redengao de Cam” (1895). A partir desta pintura, o médico e diretor
do Museu Nacional brasileiro, Jodo Batista Lacerda, defendeu a tese de que o Brasil
poderia resolver o problema do subdesenvolvimento em até trés geragdes, pois era o
periodo que levaria para o branqueamento da populagéo. Ele propés em um projeto
branquear a populacdo brasileira em menos de trés geragdes, o que trouxe ao Brasil,
no inicio do século XX, uma onda massiva de europeus para o pais fortalecendo ainda

mais o ideal de superioridade racial branca.
Identidade e a Mascara Colonial

Em "Pele Negra, Mascaras Brancas", Fanon explora as complexidades da
identidade colonizada. A frase "eu sou a minha prépria pele", destaca a necessidade
de superar a concretizagado dos esteredtipos coloniais. Relacionando isso ao contexto
afro-brasileiro, podemos argumentar que o estudo da histéria africana é essencial para
desvendar as mascaras impostas pela colonizacdo. Tendo em vista a conscientizacéo
da populagao negra contra as amarras e a violéncia sistémica nos aspectos cognitivos

do ser, “é o colono que fez e continua a fazer o colonizado” (FANON, 1968, p. 26),
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dessa forma, a constru¢do da ideia de superioridade racial no contexto brasileiro esta

presente durante todo o processo de desenvolvimento da populagdo negra, onde as
religides de matriz africanas sao as que mais sofrem violéncias.

De acordo com o Il Relatdrio sobre Intolerancia Religiosa, as religides de
matriz africana sdo as mais afetadas no Brasil, com 86 casos registrados em 2020
(MINISTERIO DA MULHER, FAMILIA E DIREITOS HUMANOS, 2023). A
marginalizacdo da cultura musical presente nas periferias como o RAP, o samba e o
funk sofrem ataques como “musicas de bandido”, reproduzindo a imagem de uma
cultura que nao ¢ refinada como aquelas presentes nas zonas “nobres” das grandes

cidades e que é consumida pela populagao de classe alta.
Resisténcia e Transformac¢ao Social, Fanon e a Educa¢ao Decolonial

Ao abordar a resisténcia, Fanon destaca que “o que nés queremos ¢é ajudar
0 negro a se libertar do seu arsenal de complexos germinados no seio da situagéo
colonial” (FANON, 2008, p. 44). No Brasil, a inclusdo da histéria africana ndo é apenas
um apelo étnico, mas um chamado a humanidade para reconhecer e valorizar as
contribuicbes afro-brasileiras, promovendo a igualdade e a justiga social, através de
praticas pedagogicas que aproxime os estudantes dessa realidade que, por vezes,
estdo inseridos em movimentos negros sem ao menos saber o propdsito de tal
organizagao, como escolas de samba, rodas de capoeira, terreiros etc.

E sabio que, segundo Paulo Freire, o professor n&o transmite
conhecimento e sim, produz as condicbes necessarias para a sua construcido. E no
modelo sécio educacional das periferias do Brasil, uma das principais fontes histéricas
com viés decolonial e que esta préxima dos alunos é a musica, dando uma especial
atengdo ao Racionais MC’s, Sabotagem, Emicida e alguns mais contemporaneos
como o Djonga, cujas mensagens transmitem a valorizacéo da pele negra, da cultura
da periferia e da luta por igualdade e justica no Brasil, que se torna uma importante
ferramenta para consciéncia histérica dos estudantes da periferia e no combate ao
racismo e desigualdade.

Logo, trabalhar com musica em sala de aula, cuja mensagem esteja
préxima da realidade do aluno, além de promover curiosidade, gera uma série de
questdes, sobre o surgimento do RAP, o porqué dele estar presente nas periferias, por

gue hegemonicamente é uma arte da populagao negra, por que é discriminado e sofre
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ataques, levando o aluno a uma série de reflexdes para pensar a vivéncia nas periferias

e o lugar dele naquela sociedade.

Conclusao

Por fim, Frantz Fanon, através de suas obras, proporciona um arcabougo
tedrico fundamental para a compreensdo da descolonizagcdo e da construgdo da
identidade negra. Sua influéncia é particularmente relevante ao considerarmos a
importancia da histéria da Africa no sistema educacional brasileiro. Ao integrar suas
reflexdes, podemos extrair as mais variaveis mensagens que contribuem para a
construgao, ndo sé de uma educacgao anticolonial e antirracista, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igual e que inspire novas geracgoes a

produzir mais ferramentas de combate ao racismo e a desigualdade.
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RESUMO:

Este artigo busca analisar o conceito de sonho e utopia na perspectiva do educador
Paulo Freire, através da postura das educadoras e dos educadores no fazer educativo.
As utopias na perspectiva freiriana sao sonhos possiveis, quando partimos para o
movimento de acao e reflexao — praxis educativas, exigindo assim, conscientizacao,
mas também a ag¢do mobilizadora para alcance das transformacgdes.

Palavras-chave: Paulo Freire. Professoras(es) progressistas. Utopia e sonho.

Abstract:

This article aims to analyze the concepts of dreams and utopia from the perspective of
educator Paulo Freire, through the stance of educators in the educational process.
Utopias in Freirean perspective are possible dreams when we engage in the movement
of action and reflection - educational praxis, demanding consciousness-raising but also
mobilizing action to achieve transformations.

Keywords: Paulo Freire. Progressive teacher. Utopia and dream.
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Introducao

No contexto atual, a sociedade demonstra ndo estar mais adepta ao termo
‘sonhar’ e ‘utopia’, ganhando cada vez mais espaco a utilizacdo de termos como — meta,
propésito, objetivo, esses sao os reflexos e produtos de uma sociedade do consumo, do
individualismo, do empreendedorismo (FREITAS, 2016).

Em uma analise geral, estes termos sdo comumente difundidos nos campos
empresariais, enquanto a utopia e o sonho séo alinhados a histérias, a contos e ao
tocante do subjetivo. Quando se afirma a sonhar uma nova perspectiva de sociedade
aparenta cair em fatalismo imobilizador, no qual, parece ndo haver nada a ser feito e
possivel para transformar. Entretanto, para quem bebe das &guas freirianas,
embasados e inspirados em suas obras e ensinamentos, sabe-se que o sonhar é o

primeiro passo para a mudanca.

O educador Paulo Freire, aponta-nos que a mudanga necessdria para a
transformagéao na busca por uma sociedade mais humana e com menos desigualdades
€ um sonho possivel, mas, ao passo de uma luta coletiva e engajada. Freire nos atenta

ao fato de que,

nunca falo da utopia como uma impossibilidade que, as vezes,
pode dar certo. Menos ainda, jamais falo da utopia como refugio
dos que ndo atuam ou [como] inalcangavel pronuncia de quem
apenas devaneia. Falo da utopia, pelo contrario, como
necessidade fundamental do ser humano. Faz parte de sua
natureza, histérica e socialmente constituindo-se, que homens e
mulheres n&o prescindam, em condigdes normais, do sonho e
da utopia. (FREIRE, 2001, p.85)

A natureza humana exige que se tenha sonhos e utopias. Estes que atuam como
delineadores dos objetivos e agdes no caminho de conquistas suas pretensdes. Para
transformar é preciso agir, antecipadamente. E preciso premeditar a acdo, a

intencionalidade. Isto &, precisa-se sonhar com a agao transformadora.
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Frente as situagdes de opressdo que a grande camada populacional vivencia, é

preciso sonhar e agir, buscando trilhar outro tipo de sociedade. Uma sociedade mais
justa e mais humana. Para além de, uma utopia engessada no irreal, mas,

comprometida com os inéditos viaveis e com o alcance dos sonhos possiveis.

Concretamente e de forma exposta, o capitalismo® mostra as desigualdades
sociais geradas pelo seu sistema, expondo uma grande camada da populagdo mundial
a fome e a miséria, a0 mesmo tempo em que, poucos deleitam-se das vantagens e
exuberancias. Mészaros (2008), aponta que, as condigdes interpostas pelo proprio
capital de satisfagdo do homem, sdo negadas a grande maioria, enquanto por outro
lado, o desperdicio gerado pela forma de produgdo destrutiva alcanga indices

alarmantes.

Para se pensar em outro tipo de sociedade, € preciso se pensar em outros
caminhos possiveis, no tocante a educacdo, cabe aqui concebé-la ndo como
determinante e Unica para a mudanga, mas como um aporte importante para a

transformagéo que sera construida por homens e mulheres na luta (FREIRE, 2019).

Deste modo, o papel da educagdo segundo Mészaros (2008) cumpre dois

aspectos fundamentais, sendo a,

elaboragao de estratégias apropriadas e adequadas para mudar
as condigdes objetivas de reprodugao. Automudanga consciente
dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma ordem
social metabdlica radicalmente diferente. (MESZAROS, 2008, p.
65)

A educacdo via caminhos para além do capital (MESZAROS, 2008), visa
caminhos e perspectivas igualitarias, justas e equitativas. Uma educagao que tenha o
povo e suas realidades como protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, e

nao apenas como objetos do sistema.

Freire (2019) nos apresenta o conceito de educagéo bancaria que em suma,

cumpre a proposta de manutencao do status quo da sociedade vigente. Bancaria € uma

32 O termo capitalismo aqui é entendido “[...] enquanto sistema produtor de mercadorias a partir
da exploragao do trabalho assalariado, identifica-se a forma industrial como superior no exercicio
da hegemonia sob as dimensdes cultural, econémica, politica, geogréfica, publica e privada”
(POCHMANN, 2016, p.23).
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metafora que Freire associa a rotina de um banco, no qual os conteudos escolares sao

depositados nas cabegas dos(as) educandos(as), os(as) depositarios(as), que
aguardam passivamente os conteudos engessados e pré-definidos pelos(as)
professores(as). Os(as) educadores(as) sdo os uUnicos sujeitos da aprendizagem,
entretanto, nesse processo podemos questionar a ‘sujeitabilidade’ desse professor(a),
que também se encontra preso em um curriculo engessado sem muita abertura para

modificacoes.

Ja o(a) educando(a) é tido como objeto passivo, perdendo sua vocagao
ontoldgica a do ser mais, 0s processos s&0 mecanicistas sem uma problematizacédo da
realidade (FREIRE, 2019), de modo que a aula e os espagos escolares deixem de ser
espacos politicos. Como ndo se busca a transitividade das consciéncias e a
intencionalidade de agir sobre a realidade, pouco ou nada se emerge dessa educagao.

Tendo a consciéncia ingénua mantida.

Se a educacdo vem sendo utilizada como meios de controle e manutencao
do status quo, acreditamos assim como Freire, que ela sirva de importante auxilio para
a transformacéao da realidade, na qual os sujeitos atuaram (FREIRE, 2019). Isso pode
ser afirmado a partir de suas palavras ao entender que a educacéo, “se implantada de
maneira critica, a pratica educacional pode fazer uma contribuicdo inestimavel a luta
politica” (FREIRE, 2014, p. 37), é necessario assim, um compromisso de todos(as)

educadores(as) perante o seu compromisso politico e social.
Compromisso docente — caminhos possiveis

O compromisso parte para todos(as) aqueles(as) que buscam em sua pratica,
um comprometimento com uma educacgdo progressista, para além dos moldes
hegemoénicos e reprodutores engessados. Esses moldes s&o velhos conhecidos e muito

bem se sabe a qual grupo e tipo de sociedade buscam manter e formar.

E preciso buscar outros caminhos possiveis, como Paulo Freire afirma em
Pedagogia do Oprimido (2019, p.183) “seria realmente ingenuidade esperar das elites
opressoras uma educacdo de carater libertario”. Enquanto educadores(as)
progressistas, precisamos priorizar a coeréncia testemunhante na praxis pedagdgica,
ao contrario, se nos sujeitamos a ser educadores(as) que se dizem progressistas, porém
suas praticas sado autoritarias, antidialdgicas, verticais e nao problematizadoras. O

discurso se perde em palavra oca (FREIRE, 2019).
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A questdo que muitos(as) docentes se indagam frente a busca de praticas

diferenciadas é: de que forma é possivel implementar praticas de pedagogia libertadora
dentro das escolas tradicionais comuns e maioritarias na realidade brasileira? Essa ndo
€ uma tarefa simples e facil. Os(os) educadores(as) estao demasiadamente presos a
curriculos verticais, itinerantes, ao cumprimento de tarefa e alcance de indices de

desempenho escolar.

Esses dados, posteriormente ranqueados e apresentados a populagao,
demonstram quais escolas e atores educacionais s&o os melhores e quais sdo os piores,
no ambito de desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Esses aparatos
introduzidos na escola visam atender a um mercado, a partir das ideias conduzidas por

politicas neoliberais nos campos educacionais.

Além disso, ha um abismo de questdes que se referem a desvalorizagido da
profissdo, baixos salarios, espacos escolares sem insumos minimos de infraestrutura e
material, entre tantas problematicas que acompanham a realidade das escolas ao longo

dos anos da histéria do pais.

E certo que, neste cenario arquitetado para a atuacdo docente, é dificil
alimentar o animo frente a tantas desesperancas. Gadotti (2003), nos alerta que
muitos(as) educadores(as) buscam solugdes para questdes que tangem sua formagao
inicial e continuada através dos diversos cursos de formagao, mas se deparam com as
formas tecnocraticas ou com cursos que ofertam palavras bonitas, que dao animo

momentaneo, entretanto ndo surtem efeito verdadeiro.

Nao se pode perder de vista enquanto docentes que “a competéncia
genérica da profissdo esta sobretudo em seu saber politico-pedagogico” (GADOTTI,
2003, p. 22) é preciso que nao se perca a dimensao politica da profissdo, do papel
emancipador que a educacgao ainda busca atingir. Freire, em Politica e Educagao, deixa

bem claro o papel do(a) educador(a) progressista, sendo,

outra tarefa a ser cumprida na escola apesar do poder
dominante e por causa dele — a de desopacizar a realidade
enevoada pela ideologia dominante. Obviamente, esta € a tarefa
dos professores e das professoras progressistas que estao
certos de que tém o dever de ensinar competentemente os
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conteudos, mas também estdo certos de que, ao fazé-lo, se

obrigam a desvelar o mundo da opressao. (FREIRE, 2001, p. 28)

O educador continua versando sobre a relevancia de através do ensino dos
conteudos das aprendizagens, educadores(as) e educandos(as) vao desvelando o
préprio mundo e as situagcdes de opressao (FREIRE,1991). Por meio, da pratica da
dodiscéncia, ambos em uma relagdo dialégica, com o rigor cientifico, vao
problematizando a realidade e com a tomada de consciéncia sobre a situacao, vao se
potencializando agir em sociedade em viés de outras perspectivas mais emancipatoria,
justa e igualitaria. A formagao politica que se constrdi nesta troca, sera chave para que,
mesmo em pequenos passos, sonhar outros cenarios e pdr em pratica a luta por

transformacéo, é possivel.
Consideragoes finais

Ao assumirmos a postura progressista compromissada, ndo podemos perder de
vista a dose de amorosidade na atuagao docente frente aos(as) educandos(as), através
do respeito a suas duvidas e as provocando (FREIRE, 1996) frente as aprendizagens,
0 respeito ao seu modo de ser e sua cultura, seu modo de estar e agir no mundo. A
amorosidade entende a possibilidade do ser mais do(a) educando(a), como mulheres e
homens, que como seres inacabados, e nessa “inconclusdo de que nos tornamos
conscientes e que nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerca a
esperanca. “Nao sou esperancgoso, disse certa vez, por pura teimosia, mas por exigéncia
ontolégica” (FREIRE, 1996, p. 64). E no esperancar, no comprometimento com a causa,
com a luta que se é possivel fazer a diferenca, do contrario, abracaremos o fatalismo

imobilizador.

Por fim, Gadotti (2001) fala da escola do companheirismo, que Freire ressaltava
que os(as) educadores(as) lutariam pela mesma causa, buscariam através do dialogo,
da troca, dos encontros. A classe docente se unindo cada vez mais, discutindo e se
comprometendo com a luta diaria frente aos desafios interpostos no cotidiano de sua
atuacao, pelos seus direitos e dos(as) educandos(as), do espaco escolar e todo
ambiente e pessoas que envolvam o campo educativo. Nao perdendo de vista o que

Freire afirmava, a educacdo nunca serd neutra. E preciso se posicionar.

Cabe a nds educadores(as), mesmo que em pequenos atos, agirmos a favor de

uma pratica libertadora, dialégica, antiautoritaria e horizontal. A luta, ndo simples, e a
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solugdo nao sao imediatas, elas se fazem permanentes. O que ndo podemos perder de

vista e que para alcangamos os inéditos viaveis, precisamos em primeiro lugar, permitir
espaco para os sonhos, para a utopia. Somente assim, torna-se possivel romper com a
hegemonia que se instalou cruelmente em nossa sociedade e nos sistemas escolares.

Cabe a nos, utdpicos, sonhadores, progressistas, freirianos, o povo.
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RESUMO:

O presente artigo visa refletir sobre a arte, a arteterapia e a pratica do profissional
arteterapeuta, enfatizando a importancia de compreender suas ag¢des mediante
questdes educativas, proporcionando um suporte didatico-pedagdgico e sua
aplicabilidade no ambiente escolar e outras situagdes em que o individuo precisa de
ajuda para aprender a cuidar de sim, do processo de autoconhecimento, do fazer e do

conviver humano.

PALAVRAS CHAVES: Arte; arteterapia; educacgao.

ABSTRACT

This article aims to reflect on art, art therapy and the practice of professional art
therapists, emphasizing the importance of understanding their actions through
educational issues, providing didactic-pedagogical support and its applicability in the
school environment and other situations in which the individual needs help to learn how

to take care of yourself, the process of self-knowledge, doing and living together as a

human being.
KEYWORDS: Art; art therapy; education.
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A relagdo entre a arte e a educacao tem perpassado varias transformacoes

ao longo dos ultimos anos, ocupando lugar de destaque na estrutura organizacional das
escolas, especialmente na educacgao inclusiva. Nesta perspectiva, o presente artigo tem
como objetivo refletir sobre a arte, a arteterapia, contribuir com a construgdo da
identidade profissional do arteterapeuta, de modo que possa delinear suas praticas
didatico-pedagdgicas na sala de recursos multifuncional da educacgao inclusiva, além de
promover reflexdes sobre sua atuagdo no ambiente escolar e nas diferentes situacoes
em que seja preciso promover o autoconhecimento e o desenvolvimento integral do
aluno.

Partindo desta premissa, questiona-se qual o papel do arteterapeuta a fim
de garantir o desenvolvimento de praticas didadico-pedagdgicas eficientes no ambiente
escolar das salas de recursos multifuncionais da educacao inclusiva?

O presente artigo pretende tecer algumas relagdes entre a arte e expressao
da arteterapia, refletir sobre a importdncia de ampliar as linguagens criativas e
expressivas vivenciadas no espacgo escolar, evidenciando o papel do arteterapeuta
enquanto sujeito que ensina e aprende simultaneamente. Para prosseguir com os
estudos optou-se pela pesquisa qualitativa, especialmente pela tradicdo desta categoria
aplicada nas ciéncias humanas no ambito da educacao. Para tanto, foi delineado um
estudo bibliografico direcionado a partir do referencial indicado ao longo do curso de
Especializacdo Arteterapia, a fim de contribuir com reflexdes para que as escolas e os
professores arteterapeutas possam assim trilhar novos caminhos na construgdo do

saber e de culturas de inclusdo no contexto educacional.

DESENVOLVIMENTO

“A finalidade da arte é dar corpo a esséncia secreta das coisas, hdo é o copiar de sua
aparéncia”

Aristoteles

A arte é uma atividade essencialmente humana presente nas diferentes culturas
e civilizagcbes desde os primordios. Legalmente, os Paradmetros Curriculares da
Educacéo Nacional preconizam que o conhecimento da arte:

(...) abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensao poética esteja
presente: a arte ensina que é possivel transformar
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continuamente e existéncia, que €& preciso mudar
referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer
que criar e conhecer sao indissociaveis e a flexibilidade é
condigao fundamental para aprender (BRASIL, 1998, p. 6).

Neste sentido, o fazer artistico € um processo dindmico que envolve
conhecimentos e técnicas que possibilitam ao individuo ampliar a capacidade de
inventar, inovar e expressar de forma criativa e subjetiva, externalizando seus sonhos,
desejos, sensagoes, ideias, expectativas, fantasias, projecao de situa¢des conflituosas,

dentre outros sentimentos que promovem o poder criador.

Importa destacar que:

O ato criador acontece a cada gesto, pensamento, palavra
ou figura, quando algo é evocado a consciéncia e parte da
esséncia primordial do Ser. As situacdes singelas como a
escolha de uma cor, a escrita de uma palavra, a
construgdo de uma frase ou mesmo de um poema sao
extremamente significativas e intimamente ligadas ao
momento de prazer vivenciado (ALLESSANDRINI, 1999,
p. 32).

Ainda neste aspecto, Saviani (2004, p. 18) aponta que “o poder criador esta além
de nés mesmos, estd em torno, em tudo, na natureza, na magia da vida”, permitindo a
reflexdo sobre o desenvolvimento individual, suas habilidades e interesses, sejam eles
conscientes ou inconscientes.

Neste contexto, Andrade (2000, p. 18) destaca que a arte e a capacidade
expressiva constituem-se instrumentos de trabalho quando associado a objetivos
educacionais ou terapéuticos, que se concretizam nao por finalidades e resultados
estéticos, mas:

(...) por intermédio desse fazer arte, expressar-se, 0
terapeuta pode estabelecer um contato com o cliente
possibilitando a este Ultimo, o autoconhecimento, a
resolugdo de conflitos pessoais € de relacionamento e
desenvolvimento geral da personalidade (ANDRADE,
2000 p. 18).

Por conseguinte, a arteterapia pressupde que o fazer artistico e as linguagens
expressivas tenham intrinsecos a possibilidade de cura, perpassando desde a
avaliagdo, a reabilitacdo, a prevencado na area da saude mental, fisica, emocional e
espiritual, sendo indicada a individuos de todas as idades, partindo da possibilidade de

‘o homem organizar seu caos interior utilizando-se da arte” (ANDRADE, 2000, p. 52).
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Desta forma, a arteterapia € um procedimento e/ou método arteterapéutico que oferece

ao ser humano elementos para que ele consiga atingir seu autoconhecimento, além de
se expressar diante das dificuldades, limitagbes, angustias, frustragdes, raiva,
sentimentos de afeto e demais conflitos que contemplam sua existéncia de vida.

Partindo deste principio, o arteterapeuta € um profissional que se propde a
promover praticas artisticas, em processos que estdo a favor do desenvolvimento
humano, dinamizando o autoconhecimento de forma mais plena. Assim sendo, o papel
deste profissional é de extrema relevancia, pois ele enquanto mediador, constitui uma
relagdo acolhedora de confianga com o paciente, um facilitador que contribui para
ampliar a consciéncia de forma criativa.

Assim, é possivel propor atividades e trabalhos expressivos, tanto em
tratamentos terapéuticos de ordem psicoldgica, psiquiatrica, quanto em espacgos
hospitalares e escolares, a partir de diferentes linguagens criativas e simbdlicas dentre
elas:

. Plasticas: a pintura, o desenho, a modelagem, o
artesanato, a colagem, as esculturas, as mandalas, as
construcdes;

o Sonoras: a musica, o ritmo, o som, a voz, o0s
instrumentos musicais;

. Dramaticas: o teatro, a ficgdo, a fantasia, os fantoches,
0s jogos e brincadeiras que envolvam expressdes cénicas;

. Literarias: a poesia, o poema, drama, a literatura, a

escrita, os contos e mitos;

. Corporal: a danga; técnicas de relaxamento e
respiragao;
. Visuais: a fotografia, além de todos os outros recursos

que estejam a favor de catalisar os diversos sentimentos

humanos.

Os recursos e técnicas artisticas com finalidade terapéutica sao facilitadores
do processo arteterapeuta e podem contribuir e possibilitar mudangas comportamentais,
promovendo transformag¢des de ordem emocional, social, cultural, cognitiva, motora,
mental e afetiva, além de ampliar as capacidades de aprendizagem humana que tenham
relagdo com a histéria, a personalidade e qualidade de vida do individuo.

Esta proposta em contato com materiais e recursos diversos, possibilita ao

individuo se organizar, permitindo criar, destruir, recriar, reelaborar o mundo interior a
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partir de suas representagdes exteriores, ou seja, esta experiéncia estética de invengao,

apreciagao e interpretagcao subjetiva, possibilitara ao aluno, cliente e/ou aprendiz “o
contato com a alteridade, com o diferente, com o inesperado, com o novo, engajando o
sujeito em uma forma de percepgao diferente da cotidiana, uma percepgao sensivel e
criativa” (REIS, 2011, p. 85), potencializando a expressao da subjetividade humana e
sua relagao consigo € com o mundo.

No espaco escolar, o arteterapéuta em sua intervengcao profissional nao
apresenta um enfoque clinico, contudo em sua atuacao pode contribuir para que o
aluno/aprendiz possa repensar sobre suas agdes, despertar seu potencial criativo,
tornando-se mais seguro para enfrentar os conflitos e os momentos de tomada de
decisdo na escola e na propria vida.

Quanto a utilizacao dos recursos artisticos na arteterapia, € importante que

estejam em:

(...) sintonia com o tema e questdo que se pretende
trabalhar, adequando-se ainda a populagdo, idade e
contexto, para atender as necessidades especificas do(s)
cliente(s), € de extrema importancia que o arteterapeuta
fundamente a sua pratica e propostas no conhecimento
tedrico e na vivéncia pessoal a respeito de cada um
recurso utilizado em seu trabalho e suas indicacbes
(BERNARDO, 2003, p. 11).

Desta forma, a partir deste processo de apropriagdo dos recursos € possivel
projetar, elaborar, transformar e potencializar a mente a favor do processo de ensino-
aprendizagem para além dos conceitos e teorias, instigando-o a refletir sobre os
pensamentos conscientes e inconscientes que perpassam o desenvolvimento humano
em sua plenitude.

Neste contexto, na elaboragéo de estratégias de ensino, as atividades nao
podem ser baseadas na tradicional repeticdo e memorizacdo, mas precisam ser
reflexivas, motivadoras e articuladas com os novos contextos sociais, culturais e
inclusivos. Estas acbes devem priorizar a inclusdo e a autonomia, valorizando o
conhecimento prévio, o interesse e as experiéncias vivenciadas pelo aprendiz,
motivados a desenvolver um perfil criativo e inovador, apto e capaz de atender todas as
suas expectativas para além da questdo técnica e estética, tornando o processo
educativo uma aprendizagem criativa e prazerosa.

Neste proposito, o planejamento didatico do arteterapeuta no ambiente

escolar, deve estar sistematizado a partir de um plano de aula flexivel e diversificado,
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com objetivos consistentes, metas bem definidas, recursos acessiveis, atividades

praticas que atendam as necessidades educacionais do discente, numa sequéncia
didatica que segundo Zabala (1998, p. 18) pode se concretizar a partir de "(...) um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos
objetivos educacionais, que tém um principio € um fim, conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos".

Esta perspectiva ativa requer rever as metodologias envolvidas na escola,
romper com as antigas crengas, promover a criatividade e a dialogicidade, além de
reavaliar os processos educacionais e comunicacionais que adentram o ambiente
educacional. Com isso, a pratica educativa do profissional arteterapeuta deve ser
intencional, planejada com objetivos, metodologias, recursos e instrumentos adequados
a sua agao. Tais objetivos precisam desafiar a participagao, o envolvimento, a iniciativa,
a autonomia, a curiosidade, a reflexdo, a problematizarao, a previsdo de problemas e
estratégias para soluciona-los, além da capacidade de discusséo e tomada de decisao.

As metas devem ser problematizadas, numa relagao dialdégica que permita
uma aprendizagem significativa. Neste processo, é fundamental que o docente
arteterapéuta, esteja atento ao percurso metodolégico de sua atuagao, além de estar
disposto a acompanhar, orientar e avaliar a trajetéria discente.

Diante do exposto, € preciso promover um ambiente criador, garantir um
espaco inclusivo e acolhedor a partir de uma Sala de Recursos Multifuncionais, que
esteja apta a receber o aluno em suas especificidades, desenvolvendo a autoestima, a
autonomia e autoconhecimento. Por fim, o grande desafio da escola e do profissional
arteterapeuta é estarem comprometidos com a formacgao do aprendiz numa perspectiva
solidaria de equilibrio e paz, contribuindo para proporcionar experiéncias criativas e
libertadoras voltadas para uma aprendizagem democrética e inclusiva.

Este espaco deve ser pensado, criado e vivenciado a fim de desenvolver
acgdes propositivas que possam garantir o Atendimento Educacional Especializado para
os alunos que apresentem deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, com vistas a oferecer recursos didatico-pedagdgicos de
forma complementar e/ou suplementar ao processo de ensino-aprendizagem, além de

desafiar, inspirar, estimular e valorizar o fazer artistico e suas diferentes expressoées.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo é essencial na construcdo de uma sociedade justa e igualitaria,
neste sentido a escola, enquanto espago de formagao e interagao social requer o
envolvimento de todos os profissionais neste processo educativo. Desta forma, o
arteterapeuta tem o desafio atuar como mediador e articulador do processo de ensino-
aprendizagem na educacao inclusiva, a fim de garantir apoio incondicional ao professor
regente de sala, de modo que ambos estejam dispostos a re(construir) no cotidiano
escolar uma educagao inclusiva que seja transformadora, significativa e transformadora.
Enquanto mediador no processo de ensino-aprendizagem o arteterapeuta deve
subsidiar as acbes do corpo docente, a partir de uma postura ética no ambiente
educacional, além de promover reflexdes que fornecam subsidios para que tais agdes
sejam efetivadas.

Suas agbes didatico-pedagogicas devem ser delineadas a fim de garantir a
eficacia e o alcance dos objetivos tragados para o ano letivo, de modo a superar a lacuna
existente entre o planejamento e sua aplicabilidade. Conclui-se que o Arteterapeuta se
configura mediador na constru¢cao de uma escola de qualidade que atenda a todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem. O sucesso de suas praticas s sera

efetivado mediante a promogéo de um trabalho sistematizado e em equipe.

REFERENCIAS

ALLESSANDRINI, C. D. Analise microgenética da oficina criativa: projeto de
modelagem em argila. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2004, 360 p (Colegéo
Arteterapia).

ANDRADE, L. Q. (1995). Linhas tedricas em arte-terapia. In M. M. M. J. de Carvalho
(Org.). A Arte Cura? Recursos artisticos em psicoterapia (pp. 39-54). Campinas, SP:
Editorial Psy II.

BERNARDO, P. P. A pratica da Arteterapia: correlagdes entre temas e recursos. Vol.
I: Temas Centrais em Arteterapia. 4. ed. Sdo Paulo: Arterapinna Editorial, 2013.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia,
MEC/SEF, 1998.

REIS, A. C. (2011). A experiéncia estética sob um olhar fenomenolégico. Arquivos
Brasileiros de Psicologia, 63(1), 75-86. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/

83



REV|ISTA
HOMINUM

izzn 2316-1808
scielo.php?pid=S1809-52672011000100009&script=sci_ arttext. Acesso em 10 de

junho de 2019.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

84



